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“"Wenn ich die Europaische Einigung
noch einmal beginnen mufte, wirde
ich mit der Bildung beginnen.”

Jdean Monnet
im letzten Interview vor
seinem Tode.

Vo rwort

An die
Empfdnger und Leser
der Dokumentation liber
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Jedes lanefristige Projekt mul begonnen werden, Die Diskussiaonen
Uber die Motwendigkeit zZwei- biw. multisprachlicher Bildung und
Erziehung reichen auch in Berlin weit zurilick. Freilich haben sich
bisher erst Ansitze durchsetzen kinnen:; diese sind wirdia, schritt-
weise einander angenahert und Tangfristig zu einem Verbund oder
Dach einer "Eurcpdischen Schule" zusammengefaPt zu werden.

Die Probleme sind gewiB groB und die Wegstrecke steinig,

Das hiermit dokumentierte und zusammengefafite Seminar war eine

wichtige Etappe. Welche ndchsten Schritte kinnen wir gemeinsam:

gehen bzw. anregen:

-. Alle Empfanger und Leser dieses Berichts und der Cokumentation
sind herzlich eingeladen uns Kommentare,Korrekturen, Verbesse-
rungen sowie Vorschlige aller Art Zuzusenden.

= Bis Ende 1936 miften sich die Vertreter der Yereinigungen und
die interessierten Perstnlichkeiten bei Annie Piehl|l - Larue
melden, um im Arbeitsausschuf aktiv mitzuwirken, dieser
soll noch vor Ende des Jahres zusammentreten, um Uber die wei-
teren Schritte zu beschliessen; dazu kinnte eine grifere
und Gffentliche Veranstaltung zdhlen, um die Sensibilisierung
und Mobilisierung zu verstirken.

- Gleichzeitig werden hiermit die zustdndigen Senatsstellen auf-
gefordert, eine kompetente unabhingige Person oder Einrichtung

zu unterstiitzen, um eine prdzise "Bedarfsanalyse" fiir Berlin



durchzufihren, wobej die Untersuchunosfragen vom Arbeitsaus-
schu@ vorgeschlagen werden.

= In den ndchsten Monaten sollten die Berliner Eurcpa=- und Bun-
destagsabgecrdneten, die fihrende Vertreter der Eurcpa=Unian
sind bei der Eureopdischen Gemeinschaft und bei der Bundesre-
gierung die Wege fir spdtere politische und finanzielle Unter-
stiitzung der “"Europdischen Schule" fir Berlin ebnen helfen.

Auf Jjeden Fall wird &5 im Jubildumsjahr 1987 und wvor allem L3988,
wenn "Gerlin als Kulturstadt Europas" amtiert,viele Gelegenheiten
geben, um an die naheliegende Einsicht zw appellieren: Der europi-
ische Bundestadat demokratischer Biirger wird dauerhafter als durch
Gipfelkonferenzen und Marktordnungen, durch europdische Bildung
und Erziehung aller Kinder geschaftfen.

Burkart Sellin Annie Piehl-Larue
Landesvorstand der Arbeitsausschu
Europa-Union Berlin
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Lusammenfassender Bericht iiber das Seminar

von Burkart Sellin

A. Ziel des Seminars

Pie Europa-Union Berlin hat sich schon 1981 fiir die Einrichtung
einer Europaschule im Berlin eingesetzt. Seither hat sich jedoch
in dieser Hinsicht nicht viel bewegt. Durch verschiedene Ge-
spriche einiger Mitglieder untereinander wurde deutlich, daf ein
Bedirfnis besteht, diese Diskussion wieder aufzugreifen und ei-
nen VYersuch zu starten, um die internationale schulische Betreu-
ung in dieser Stadt auszuweitenm und Zu verbessern.

Seit iber 10 Jahren gibt es eine EG=-Einrichtung in dieser Stadt,
unc Zwar das Europdische Zentrum flr die FOrderung der berufli-
chen Bildung (CEDEFOP) mit ca. 50 Bediensteten, welches sich

auch als Gastgeber des Seminars zur Verfiigung stellte. Die Zahl
der Kinder dieser Bediensteten won etwa 7?5 reicht jedoch kaum

aus; um alleine auf dieser Basis eine Europaschule iiblicher Prdgung
einzurichten, die normalerweise zu libker 50% von Kindern der
Europabeamten- und angestellten frequentiert werden miifite.
Dariberhinaus gibt es die zwischenzeitlich gegriindete Nebenstelle
des Europdischen Patentamtes Minchen mit etwa 150 Bediensteten

und das Biro der EG fir Presse- und Information mit etwa 10 Be-
diensteten, Diese 3 EG-Einrichtungen und zahlreiche andere dffent-
liche und private Organisationen mit internationgler Komponente
(wie z.B. das Wissenschaftszentrum und - kolleg, Aspeninstitut etc.)
haben eine wachsende Zah]l von Beschdiftigten, die groPes Interesse
an bi- und multikultureller Erziehung fir ihre Kinder haben.

Neben der Europa-Union haben sich 1981 auch andere Interessierte,
50 inshesondere die Vorsitzende des Berliner Elternvereins, Frau
Charlotte Wegener (vgl.51IX ), fir die Einrichtung einer Europa-

schule in Berlin eingesetzt, seinerzeit jedoch vom zustidndigen Senator

fiir Schule, Jugend und Sport Absagen bekommen mit Begriin duingen,
die sich auf den Sonderstatus Berlins bezogen einerseits und auf
den scheinbar nicht bestehenden Bedarf andererseits.



Wenn sich Berlin als internationale Metropole versteht, wenn
Berlin eine der Stidte Deutschlands mit den hidchsten Anteilen

von auslandischen Zuwanderern aus 0st und West ist und wenn Ber-
lin auf in- undausldndische Investoren einen Anreiz bieten mich-
te, dann wird die 5tadt nicht umhin kinnen die schulische Betreu-
ung zwei- und mehrsprachig aufwachsender Kinder zu verbessern,
Will Berlim in dieser Hinsicht pddagogisch Provinz werden?

Andere Stddte Westdeutschlandé und andere Bundeslander bieten be-
reits mehr Moglichkeiten.

B. Ansdtze internationaler schulischer Betreuuna in Berlin

Zu diesem Thema gab Herr Oberschulrat R, Bewer einen ausfihrli-
chen Bericht unter besonderer BertUcksichtigung der Kennedy-
Schule, des Franzidsischen Gymnasiums, der Militdrschulen und
sonstiger internationaler Ausbildungsmiglichkeiten in Berlin

ab (vgl.§. 104

Zusatzlich berichtete Frau Chantal Kaiser (vgl.S5.22 ) von der

Alt-Schmargendorfer Grundschule iiber die dort gemachten Erfah-
rungen mit dem zweisprachigen Unterricht inm der Grundschule.Ein
solcher wirde zwar angestrebt, aber fin &t in der Realitdt bis-
her kaum statt, da der Franzdsisch-Unterricht nur Zusdtzlich zum
Unterricht #iner normalen deutschsprachigen Grundschule erteilt
wird. Das heifit, es ergibt sich daraus u.a. eine zeitlich hihere
felastung fir die Kinder. Die meisten Kinder stammen aus Familien
mit je einem deutschen und franztsischen Elternteil. Das Ziel der
Zweisprachigkeit kidnne unter den gegebenen Voraussetzungen nur in
wenigen Fallen eingehalten werden. AuPerdem wiirde sich das Ober-
gangsproblem in einer Sekundarschule insbesondere fir die Kinder
stellen, die keine Gymnasialempfehlung bekommen und somit nicht
in das Franzdsische Gymnasium Ubergenen kidnnten.

Herr Dr.Velder, Direktor des Franz@sischen Gymnasiums, erliuterte
deren Aufgabenstellung, und die sich daraus ergebenden Verpflich-
tungen. Er sagte, daB die Schiiler des Franzdsischen Gymnasiums
ihre Zweisprachigkeit bewahren und auwsbauen Konnten und darum
sowoh]l das franzisische Baccalaureat als auch das deutsche Abitur,
freilich in framziGsischer Sprache, erwerben kdnnen. Auch das
entweder/oder sei miglich, dabei hdtte jedoch das Baccalaureat
Vorrang (vgl.seinen Beitrag auf 5.25 ).
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Er begriifte das Experiment der Alt-Schmargendorfer Grundschule,
das im tbrigen auf dem Wickeltisch in Riumen des Franzdsischen
Gymnasiums begonnen habe. Er unterstrich die Notwendigkeit, fir
diejenigen Schiiler ohne Gymnasialempfehlung Angebote zur zwei-
sprachigen Erziehung auf der Sekundarschule im Hinblick auf den
Realschulabschluf bzw. Hauptschulabschlull zu machen. Hier sei
eine Liucke, die gefillt werden misse, wozu das Franziosische
Gymnasium sich nicht in der Lage sehe.Herr Rohrbeck, Lehrer am
Franzisischen Gymnasium, berichtete wvon seinen Erfahrungem als
Lehrer einer Europaschule und unterstrich seinerseits auch die
Notwendigkeit der Einrichtung einer Europdischen Schule in Berlin,
Bedarf daflir gebe es genligend.

L. Die Europaschule in Brissel und das Deutsch=Franzdsische
Gymnasium in Saarbrucken

Frau Annie Piehl-Larue berichtete anschliefend lber die Lehrpline
und die Organisation @r Europaschule in Brissel sowie des Deutsch-
Franzosischen Gymnasiums in Saarbricken. Hierbei wurde deutlich,
daff nicht nupr Zusatzunterricht in den entsprechenden 5Sprachrich-
tungen angeboten wird, sondern auch eine Reihe von amderen Fichern

von Kindern unterschiedlicher Haupt-Sprachrichtung gemeinsam belegt
werden kdnnen (vgl.5.31 ). Was die Europaschule anbetrifft, wurde

auch unterstrichen, dag die Kinder darin vom Kindergarten bzw. der
Vorschule an bis zum Abitur ein Angebot vorfinden. Voraussetzung

fir die Einrichtung einer Europaschule sei jedoch, daf es fir min-
destens & Sprachrichtungen sine geniigend grofe Nachfrage gibt, um

eine entsprechend ausrefchende Schiilerzahl gewdhrleisten zu kinpen
(vgl. den Beitrag uber die Rechtsstellung der Europdischen Schule 5.42)

D. Europdische Initiativen in Berlin fiir die Jahre 1987 und 1988

Der Direktor des CEDEFOP, Herr Dr. Ernst Piehl, erlduterte die

internationalen Planungen des Berliner Senats und von EG-Instanzen
fiilr die 750-Jahr=-Feier 19B7 und zum Jahr 1988 Berlin - Kulturstadt
Europas. Bei beiden wird es zahlreiche europdische Projekte geben.

Fiir 1988 kidnnte, da die Planungen noch nicht abgeschlossen seien,
gine Initiative zur Einrichtung einer Europdischen Schule auf



fruchtbaren Boden fallen. Einige informelle Gespriache mit den
Senatsdienststellen und der EG-Kommission daritiber seien schon
gefilhrt worden. Es komme jedoch darauf an, schrittweise eine
realistische und den besonderen Bediirfniszen dieser Stadt ange-
messene Konzeption fir 2eine solche Einrichtung zu entwickeln.

Herr Riidiger Hitzigrath, der stellvertretende Vorsitzende der

Europa-Union Berlin und Mitglied des Europaparlaments, bot dabei
seine volle Unterstiitzung an und appellierte an die Teilnehmer
an der Entwicklung einer solchen Konzeption aktiv mitzuwirken.
Er ist bereit, sich im Europdischen Parlament flr diese Sache
einzusetzen und war daven Oberzeugt, daf die Eurocpa-Unian sich
ihrerseits hinter die SchluBfolgerungen und Empfehlungen des

Seminars stellen wird.

E. Zum Diskussionsverlauf

Frau HEEEEE£= die Vorsitzende des Berliner Elternvereins und
Bezirksverordnete in Reinickendorf sowie Mitglied der Europa-
Union begriiBte es, daPl die Europa-Unicn einen neuerlichen Ver-
such macht, dieses Thema voranZubringen, welches sie seit Jahren
einer Losung zufihren méchte. 5ie bot ihre Zusammenarbeit bei
weiteren Aktivitdten an und betonte, daf es u.a. wegen des Son-
derstatus Berlins sowie angesichts der geographischen Lage und
der kulturellen Einflissze aus West und Ost erforderlich sei, neue
Wege zu beschreiten, und den Versuch zu machen eine Eu mpiische
Schule zu initieren, die west- und osteuropdische Sprachrichtun-
gen und Kulturen zusammenbringt.

Herr Bewer warnte vor der Erwartung, daf 1%BE8 eine Europ¥ische
schule mit 2 Klassen und & Sprachrichtungen guasi von heute auf
morgen eingerichtet werden kinne. Dieses miisse von unten, d.h.
von der Grundschule oder der Vorschule an dezentral mit dem
Heranwachsen der Schiilergeneration aufgebaut werden und in eine
weiterfUhrends gesamtschulartig eingerichtete, Oberschule miinden,
in der alle Sekundarschulabschliisse ermbglicht werden sollten.

Die Diskussion war gekennzeichnet durch eine ganze Reihe von
kreativen Vorschldgen zur Verbesserung und Ausweitung der inter-
nationalen schulischen Betreuung. Die c¢a. 30 Teilnehmer waren
selber vorwiegend ETtern und Lehrer, die durchgingig an einer



sulchen Ausweitung interessiert waren, und sie fir 13ngst Uber-
fdllig halten. Die "Alt-Schmargendorfer” unter ihnen waren be-
sonders an dem Ausbau der Zweisprachigkeit an ihrer Schule und
an deren Erweiterung auf die Sekundarstufe I interessiert. Frau
Durand-Nusser Tegte hierzu ein Konzept vor (vgl.auch ihren Bei-

trag auf 5.3%5).

F. Ergebnis des Seminars

Der Diskussionsleiter, Herr Burkart 5ellin, Vorstandsmitglied der

Europa=Union und Projektleiter im CEDEFOP, falte die Ergebnisse
aus seiner Sicht zusammen und machte einige Verschlidge fir kiinf-
tige Aktivitdten.

Weitgehende Ubereinstimmung gab es zu folgenden Punkten:

1, Es wird ein Arbeitsausschul, bestehend aus Teilnehmern des
Seminars konstituiert, um ein Rohkonzept fiir eine Europdische
Schule zu erstellen wund um Statuten fir einen Verein "Luropd-
ische Schule" e.V. auszuarbeiten, als Koordinatorin stellt
5ich Frau Annie Fiehl=Larue Zur verfugung.l}

2. Der konkrete Bedarf an Zwei=- und mehrsprachiger Erziehung,
bezogen auf die in Berlin bestehenden Sprachrichtungen, soll
vordringlich erhoben werden. Es sallte mit finanzieller Unter-
stiitzung des S5enats eine neutrale Stelle dazu beauftragt werden,
festzustellen, flir welche Sprachrichtungen und fir wieviel Kin-
der im Kleinkindlter ein solcher Bedarf existiert. Der o.g.
ArbeitsausschuB soll die Untersuchungsfragen vorschlagen.

3. In den Yerein "Europdische Schule" e.¥. sollten die in Berlin
bestehenden ausldndischen Gesellschaften sowie die Berliner
Internationale Vereinigungen wie Deutsche Gesellschaft der
Vereinten Hationen, Europa-Union und Gewerkschaften sowie In-
dustrie- und Handelskammer, GrofBbetriebe etc. Vertreter ent-
senden. Mitglieder kidnnen auch unorganisierte Eltern sowie
Lehrer werden,

Der Verein sollte zundchst eine Lobby zu Gunsten einer Euro-
paischen Schufe in Berlin darstellen, um die eigene Interessen-
lage zu kldren und diese Interessen gegenliber Politik und
Verwaltung geltend machen.

1) Anschrift: Am Rupenmhorn 14, 1000 Berlin 10
Tel.: 305 97 14
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4.Der Senat von Berlin sallte 1987 vorbereitende konzeptionelle

Arbeiten zur Einrichtung einer Europdischen Schule beginnen:

- Entwicklung und breite Diskussion einer Konzeption im An-
schlud@ an die Empfehlungen des Arbeitsausschusses bzw. des
"Vereins Europdischer Schule" e.V.

- Einrichtung eines Tragervereins mit Geschiftsfihrung zur
Obernahme und Fortflhrung der konzeptionellen Arbeit gemein-
sam mit allen interessierten deutschen und ausldndischen
Vereinigungen spidtestens 1988 anldBlich der offiziellen Aus-
rufung Berlins als "Kulturstadt Europas".

= Auf dezentraler Ebene sollten im Schuljahr 1987/88 verstirkt
Grundschulen mit zusdtzlichen Sprachrichtungen versehen werden,
die spater dann eine Zulieferfunktion fir die weiterfihrende
Europdische Schule zu spielen hdatten. Aufgabe der unter 2 ge-
nannten Untersuchung wire es auch, die glnstigsten Standorte
heranzuziehen, um lange Anfahrtwege fiir die Primarschiiler zu
vermeiden.

Der Senat von Berlin, aber auch die Europaabgeordneten Berlins,

s501Tten Kontakt mit der EG-Kommission nehmen, um auch filr eine

von der Europaschule abweichende Form eine angemessene politi-
sche und finanzielle Unterstitzung zu erhalten. Der Sonderstatus

Berlins undseine geographische Lage brauchten kein Hindernis

darzustellen, sondern Herausforderung, insbesondere auch ange-

sichts der mit der wachsenden Zusammenarbeit zwischen der EG
und dem Rat fir gegenseifige Wirtschaftshilfe Osteuropas auf

Berlin zukommenden Mioglichkeiten. Ihre Ausweitung auf osteuropd-

ische Sprachrichtungen wie polnisch und russisch kidnnte auch

damit gerechtfertigt werden.

Nachfrage ist geniigend da, sie wird nur nachgewiesen werden

missen. Das Angebot erzeuge jedoch auch Nachfrage und Attrak-

tivitdit nicht nur auf die Berliner Bevi@lkerung sondern auch

auf Westdeutsche und sonstige Europder.

Grofie Betriebe, sowie Organisatiomen der Wirtschaft, Wissen=-

schaft und Kultur machen ihren 5tandort uv.a. von der Attrakti-

vitdt der schulischen Betreuung abhingig. Auf Dauer gesehen
dirfte sich eine Ausweitung der internationalen schulischen



Betreuung in Berlin nicht nur in pddagogischer Hinsicht, son-
dern auch aus tkonomischer Sicht auszahlen.

.Die Beteiligung von Herrn R. Bewer, der Vertreter des Vereins fir
deutsch-franzdsische Iweisprachigkeit, des Franzisischen Gym-
nasiums und des Berliner Elternvereins sowie die Gastfreund-
schaft im CEDEFOP wurden als wesentlich fiir das Gelingen des
Seminars hervargehoben. Alle Teilnehmer haben sich bereit er-
k18rt, sich fur die Umsetzung der Empfehlungen zur Ausweitung
der internationalen schulischen Betreuwung in Berlin einzusetzen.
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Ansdtze internationaler schulischer Betreuung in Berlin

von Rudolf Bewer

A Grundlagen

Bei der Suche nach grundsitzlichen Aussagen zur internationalen
und interkultureller Erziehung wird man bald fiindig. Es gibt
dazu sehr viel und gutes Material. Nur das Wesentliche sei ge-
wennzelchnet in Verdffentlichungen der UNESCO, EG, KMK und der
grofien palitischen Parteien.

1. UNESCO
bie UNESCO sagt zu dem Thema Wichtiges: 1983% brachte die
deutsche Delegation Entwirfe zu folgenden Sachgebieten ein:

- rremdsprachen als Instrument internaticnaler Erziehung
- UhLS0U Modellschulprogramm
- sustsusch von Lehrern, Schiilern, Ibnformationen und Unterrichts-

material.

Ein Meilenstein in dieser Entwicklung, die die konzeptionelle

“Verdnderung deutlich aufzeigt, ist die etwas umstindlich be-

nannte Empfehlung iiber die Erziehung zur internatiocnalen Ver-
standigung und Zusammenarbeit und zum Weltfrieden sowie die Er-
giehung im Hinblick auf die Menschenrechte und Grundfreiheiten.
Diese Empfehlung wurde in der 18. Generslkonferenz der UNESCO

im November 1974 verabschiedet. In ihren Leitshltzen werden ins-
besondere sieben Ziele fir eine internationale Erziehung hervor-
gehoben, und zwar seoll vordringlich beriicksichtigt werden

a) eine internationale GriBenordnung und eine globale Anschau-
ungsweise in der Erziehung auf allen Ebenen und in jeder Form

b) VerstAndigung und Aechtung gegeniiber allen Volkern, ihrer
Fultur, ihrer Zivilisation, ihren Werten und Lebensweisen,
dies gilt fiir die Eultur sowohl des eigenen Volkes als auch
fiir die der anderen Vilker
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e) brkenntnis der wachsenden gegenseitigen Abhingigkeit der
Vilker und Nationen suf der genzen Welt

d) PFihigkeit zur EKommunikation mit anderen

eg) brkenntnis nicht nur der Rechte, sondern such der Pflichten,
die den kinzelnen, den gesellschaftlichen Gruppen und den
Vilkern gegenseitig obliegen

£} Verstdndigung flir die Notwendigkeit internationaler Scglidari-
t&t und Zusammenarbeit

g) Bereitschaft des Einzelnen, zur Lisung der Frobleme der Ge-
meinsehaft, in der er steht, seipes Landes und der Welt bei-
sutragen.

Diese Ziele klingen sehr abstrakt, und es gilt nun, gie mit

Leben zu fiillen. Die Empfehlungen selbst geben hierfiir eine Heins
Voo alTEgungen. Insgesamt, wenn man sie grindlicher durchdenkt,
it es eine fast nicht zu bewdEltigende Aufgabe, die dort vorge-
legt wird.

Im SchluBbericht der zwischenstaatlichen UNESCU-Eonferengz iiber
internationale Erziehung vom April 1985 gibt die UNESCO- Empfeh-
lung Nr. 14: "Teaching of modern languages" entscheidende Hin-

waise.

2. Buropidische Gemeinschaft

In der EG ist die FPolitik der gemeinschaftlichen Zusammenarbeit
suf dem Gebiet des Bildungawesens rund 12 Jahre alt. Der Hat
der vereinigten eurcpiischen Minister fiir Bildungswesen hat im
Februar 1976 ein Gemeinschaftsprogramm verabschiedet, das u.a.
folgende Hauptbereiche umfaBt:

- Verbesserung der gegenseitigen Kenntnis der verschiedenen eu-
ropdischen Bildungssysteme
Austausch zwisechen nationalen, regionalen und lokalen Fachleuten
- Mobilitét von Studenten und Lehrkridften
— Europa von heute im Unterricht
- FPirderungdes Fremdsprachenunterrichtes
Fremdspracherkenntnisse sind ein wichtiger Faktor fir den
Aufbau Europas. Im Juni 1984 wurde ein neuer Anstof in dieser
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nichtung gegeben. Die hitgliedstaaten verpflichteten gieh,

o neben der dWuttersprache den Erwerb von praktischen Kennt-
rissen in zwel Fremdsprechen vor AbschluB der Schulpflicht-
relt gu firdern;

o die Entsendung von Sprachlehrern in das Land, in welchem die

zu unterrichtende Sprache gesprochen wird, und ihren Auf-
enthalt dort zu erleichtern;

o Informastionsstellen zu benennen, die den Lehrkridften alle
angaben iber die Arbeitsmethoden und das Lehrmaterial anderer
Mitgliedstaaten und iiber die dort laufenden Versuche zur Yer-
fiigung stellen.

Oie Di-Kommission wird ihrerseits Studienbesuche und regel-

madige Zusammenkiinfte zur Information uber Lehrmethoden und -

praktiken veranstalten.

5. Eultusministerkonferenz (KMK) der Bundesrepublik Deutsehland

im vuni 1978 hat die BNA einen Beschlull mit dem Thema: zurops im
Unterricht veprdffentlicht, der viel zu wenig bekannt ist.

Die Chance, Europa seinen Blirgern erlebbar und erfahrbar sua
machen, wurde bisher nicht susreichend genutzt. Unter der Absate-
berschrift Europa als pidagogischer Auftrag heiBt es:

"Die Schule hat die Aufgabe, die Anndherung der suropiischen
Volker und Staaten und die Heuwordnung ihrer Beziehungen im Wege
der Gemeinschaftsbildung bewuBt 2u machen. Dadurch trigt die
Schule dazu bei, daf in der heranwachsenden Generation ein Be-
wulBtsein suropiischer Zusammengehirigkeit entsteht und Verstind-
nis daflir geweckt wird, dafl in vielen Bereichen unseres Lebens
nicht meh:r nur naticnale, sondern europdische Entscheidungen zu

treffen sipd."

Und etwas weiter:

"Die Grundwerte des staatlichen, gesellschaftlichen umd indivi-
duellen Lebens, an denen sich die Unterrichts- und Erziebhungs-
ziele der Schule orientieren, miissen in Beziehung zum Leben in
der eurcpiischen Vilker- und Staatengemeinschaft gesetzt werden.

Dabei geht &z um
- die Bereitschaft zur Verstindigung, zum Abbau von Verurteilen
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urd zur sierkennung des Gemeinsamen unter gleichzeitiger Ba-

Japurg der esuropidischen Vielfalt; ....

- die bicht des nachbarschaftlichen FMiteinanders und die Bereit-
schaft, Kompromisse bei der Verwirklichung der unterschiedli-
chen Interessen in Burops einzugehen; ...

Im Ergebnils soll diese Erziehung den jungen Menschen darauf vor-
bereiten, seine Aufgabe als Birger in der Europ8ischen Gemeinschaft
wanrzunehmen. "

Und abschliefiend:

"Zu den genannten Zielen kodnnen grundsitzlich alle Unterrichts-

ficher einen Beitrag leisten."

. e grofien politischen Parteilen

machen in ihren Grundsatzaussagen dazu klare Aussagen — als

Heispiel:

"Jugend ist in Schulen und Hochschulen gemeinsam im Geiste gegen-
seitiger Achtung zur Freiheit, zur Selbsténdigkeit, zum sozialen
Verantwortungsbewulitsein und fiir die Ideale der Demokratie und

der Vilkerverstindigung zu erziehen.” Godesberger Frogramm
der SFD 1959

"Die Leistungsfihigkeit unserer Gesellschaft und die Glaubwiirdig-
keit, mit der wir unsere Grundwerte der Freiheit, S¢lidaritidt und
Gerechtigkeit zu Hause verwirklichen, sind von ausschlaggebender
Bedeutung dafiir, dall wir unseren Interessen umd unserer Mitverant-
wortung in der Welt gerecht werden konnen."

Grundsatzprogramm
der CDU 1978

Internationale und Eurcpdische Erziehung sind fiir die deutsche
Schule im demokratischen Hechtsstaat Aufgaben, deren Ziele und
Grundsitze allgemein anerkannt sind. Zu den Leitnormen gehort der
Gedanke der Viélkerverstindigung und der eurcpiischen Einigung -
hesonders in Berlin. einer Stadt, in der die Eunst der Begegnung
gelernt, erfahren und weitervermittelt werden kann.



14

E  anstitze internstionaler schulischer Betreuung in Berlin

surnienst eine ubersicht der gegenwirtigen Situation:

l. Schulen mit internationaler Prigung - &ffentlich

>~

i. Frangdsisches Gymnasium

nicht bilingual, nieht bikulturell, sondern monolingual
hoch spezialisiert mit groBer und langer Tradition -
1689 gegriindet - Klassen 5 big 13, ab Klasge 7: iiber-
wiegend Franzisisch. Abitur und Baccalaureat;
Staatsvertrag zwischen Framkreich und Berlin,

c« dohn-F.-hennedy-Schule -

Jeutsch—-amerikanische Gemeinschaftsschule

bilingual, bikulturell, binational;

Beginn 1860 - Kklassen O bis 13 - Abitur und High-School-
Diplomas; EBigenes Gesetg - Ergiehungsdirektorium.

9. Garl-deigs-Cberschule,
Ulle5ol=-riodellgchule in Berlin-Tempelhofl

Fesamtschule — Klassen ¥ bis 10

4. Alt-Schmergendorf-Grundschule
Grundschule mit zusstzlichem Franzdsischunterricht -
bilingual - fiir Kinder wvon Eltern mit deutschen uud franzi-
sischen Elternteilen; Beginn 1984 (noch im Aufbau)
zur Zeit Vorklasse bis Klasse 4); 4141 Schiiler

Zum Vergleich ein kurzer Blick iiber Berlin hinaus:
Gchulen in der Bundesrepublik

a) Schulen mit bilingualen Zweigen 29
b} Bikulturelle Schulen 4, (davon 2 in Berlin)}
¢) Multikulturelle Schulen 5

11. Gffentliche Schulen mit internationalen Frojekten

1. Greenwich=Grundschule Heinickendorf
2. Gharles=-Dickens-Grundschule Charlottenburg
beide bieten Englisch ab %. Klasgse auf freiwilliger Basis an
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J. Burt=Schumacher-Grundschule in Kreuzberg

4. sald=Grundschule in Charlottenburg

4. Hansa-Grundschule in Tiergarten

betreuen Rinder von Botschaflts- und Konsulatsange!.drigen
aug Cstberlin.

III. Auslindische Schulen in Berlin (Militdrschulen der
Schutzmichte)

rundschulen:

7. Thomas A. Roberts School - Elementary School

£. Britische Schulen
a) Heersgtrafie (Charlottenburg)
) Schmied-Knobelsdorffstr. (Spandau)
¢} Flugplatz Gatow

. Franegdsisehe Schulen

a) Zeole Naternelle Saint-txupery) - }

; i ot ., F=5 dahre
b) Eeole Haternelle La Montaine ) g Cité Foshe
c) beole rrimaire Viktor Hugo 6-11 Jahre 3

Cberschulen

4. Berlin-fimerican High-S5chool, Dahlem
US High School Diploma

5. Eritisch High School , Gatow
bis 17 Jahre {AbschluB in Nordrhein-Westfalen)

6. Collége Voltaire, Cité Foche (AbschluB der Sek I)

¢  Projekte und Ressourcen zur Forderung internationaler
Erziehung

1. Schiilerfahrten ins Ausland
1985: 730 Gruppen (meist Klassen) mit 16.000 Berliner
Schiilern ab Klasse 8;
Neues Projekt: Grundechulklagse & mit Franzisisch
als 1. Fremdsprache - Austausch
nach Frankreich
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«» Schulpartnerschaften/Behiileraustausch mit dem Ausland
ea. 1UU im Jshr (1985); -ein grofes Potential fiir inter-
nationale Kantakte

#« rrivater Schileraustausch; hier bestehen keine Aufstellungen,
da durch das Engagement von Eltern entstanden.

4. Lehreraustausch
Lehreraustausch Lehrassistenten/

Studenten
a) BRD - Frankreich 10 50
} BRD = GroBbritannien 1 50
e¢) BRD - UB& 2 %
d} BRD - Kanada I -
14 103%

5. Lehrer im Auslendsschuldienst
in ga. 15C suslandsschulen mit unterschiedlicher Trigerschaft

befandern gioch

1985 85 Berliner Lehrer im Auslandsschuldienst, davon
3 Sechulleiter
1986 40 Heubewerbungen (August 198&)

Die Aufstellungen mogen deutlich machen, welche M&glichkeiten
zur Firderung internationaler Pddagogik bisher genutzt wurden;
wir kinnen dankbar registrieren, wie stark die Gffentliche Hand
sich engagiert hat, aber auch wie viel Boden noch unbeackert ist.

Viele - auch bedeutsame Initiativen sind nicht erwhnt oder nicht
hinreichend bekannt.

Die Moglichkeiten, die im Fremdsprachenunterricht und in der
Gestaltung der Lehrpline liegen, die hiufig viel zu wenig inter-
¥ulturell und supranational orientiert sind, konnen hier nicht
eingehend gewlirdigt werden.

In jedem Falle kann ein wachsendes Interesse unter Lehrern, Eltern
und Schiilern fiir internationale BHelange konstatiert werden.
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i Initistiven und Ferspektiven

E. JTritistiven

In den vergangenen zehn Jahren hat es immer wieder ernst zu
nehmende Initiativen in Richtung auf eine internaticnale oder
europalsche Schule gegeben,z.B. von Frau Wegener, der Vorsitzen-
den des Berliner Elternvereins, im Friihjahr 1981; eine Europa-
Schule mit neuer Form, die west- und osteuropdische Elemente ver-
eint, war beabsichtigt. Bo gab es vielfach Anregungen und Nach-
fragen wvon Einzelpersonen, von Gremien und Behérden (Benatskans-
lei, BG Institutionen). Seit April 1978 sind unter verschiedenen
Sezeichnungen "United World College", "EuropBische Schule”,
"muropa-Schule", "Internationale Schule" Organisationsmodelle
diskutiert worden, dieg ir keine konkrete Planung einmiindeten.

a) Deim "United World College" hendelt es sich um eine elitHre und
auf die Sekundarstufe II begrenzte Schule, ein britisches Fo-
dell, das in deutsche Schulstrukbturen nicht hineinpalt.

b) Bei der "EBurop#ischen Schule" handelt es sich um eine Schul-
form, fur die es Deispiele in anderen Stadten und Landern gibt,
fiir die Abschlullregelungen und Notenumrechnungen gefunden und -
auch von der KMK - gebilligt worden sind. Eine solche Schule
wire, wenn es einen nachweisbaren Bedarf gabe, fiir Berlin

winschenswert.

c) Bel der "Internationalen Schule" handelt es sich um private
oder semi-staatliche Tréger, wohl nicht um rein &ffentliche

Bchulen.

Eei jeder Flanung muB der Bedarf gepriift werden. Die John-F.-
Kennedy-Schule und das Franzisische Gymnasium haben eine deutlich
hihere Hachfrage sls diese Schulen an Schiilern aufnehmen kinnen.
Denkbar widre in Berlin eine weitere internaticnale EBchule mit
Grundschulteil und Cberschulteil. Ein allmahlicher Aufbau von

der unteren Klassen her wire einem Hau-Ruck-Verfashren wvorzuziehen.
Der Bedarf bzw. die Anziehunggkraft einer sclchen Schule ist schwer
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Abrugchalzen, jedoch ist meiner Einschitzung nach dess Intepr-
esge und die Nachfrage groll penug.

die Bchilerschaft kinnte sich aus felgenden Elternkreisen ergeben:

a) beschiftige bei internationalen und europiischen Einrich-
tungen in Ferlin

) Botschafts- und Konsulatsangehirige

¢) ausléndische Angestellte in Industrie und Wirtschaft
(2.B. Siemens, AEG, FANAM, BEA, Reisebiiros, Hotels)

d) asuslindische Wissenschaftler (FU, TU, HdK, BAM,
Bundesgesundheitsant, Umweltbundesamt u.d.)

a) Judische Gemeinde zu Berlin.

schulkinder von Bediensteten der EG in Berlin (West)

a) der Presse- und Informstionsdienst der EG (Kurfiirstendamm 102)
ist pur ein Mini-Biro.

Das suropdische Zentrum zur Forderung der Perufsbildung

e
LT

(Bundesallee 22) het PBedienstete aus allen EG-Lindern.
Miese angesfellten und Beamten heben derzeit ca.?f =schul-
pflichtige Kinder.

¢} Das Europiische Patentamt, Generaldirektion 1 / Dienst-
stelle Berlin, die Beamten und Angestellten haben ebenfalls
schulpflichtige Kinder.

Hechtliche Fragen zur Einrichtung einer Europa-Schule in Berlin:

Das Land Berlin besitzt keine Entscheidungsbefugnis iiber die Er-
richtung einer Eurcpidischen Schule. Rechtsgrundlage iiber die
Grindung Europidischer Schulen ist das Geset?z zu dem Protokoll
iiber die Griindung Eurcopiischer Schulen vom 22. Juli 1969, seit
dem 12. Juni 1970 auch in Berlin in Eraft.

Die Europiiischen Schulen sind Institutionen der Regierung der Mit-
gliedsataaten der EG. Diese Gchulen sollen der gemeinsamen Er-
ziehung und dem gemeinsamen Unterricht wvon Kindern der Bedien-
gsteten der Europfischen Gemeinschaft dienen und konnen auf dem
Hoheitsgebiet der Vertragsstaaten mit dem Namen "Europiische
Schule” gegrindet werden. VYoraussetzung fir die Grindung einer
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solchen schule ist somit gleichzeitig der Standort einer
ouropsaischen Institution. Die Entscheidung {iber die Griindung

und den Sitz newer Europdischer Schulen mulf durch den Obersten
ochulrat einstimmipg beschlossen werden.

Der Oberste Schulrat ist ein Gremium, dem alle Minister der
Vertragsstaaten angehiren, die fiir die nationale Erziehung und
die kulturellen Beziehungen mit dem Ausland zustédndig sind.
Dies folgt aus artikel 8 der Satzung der Europ&iischen Schule,

die aufgrund des oben angefithrten Gesetzes ebenfalls in Berlin
Anwendung findet.

ruropdische Schulern sind keine Schulen der ES, sondern gemeinssme
offentliche Schulen der EG-Mitgliedstaaten.

Hesumé der letzten zehn Jahre:

Alle Inmitiativen und Vorsgtellungen wurden aus rechtlich-organi-
satarischen und padagogisch-strukturellen Grindsn und wegen der
existierenden Anpebote und Gegebenhelten nicht weiter verfolgt.
Dennoceh ist meinesg wisseng nie eine definitive Absage zum Ge-
danken einer internationalen oder eurcpiischen Schule vom
Schulsenator erteilt worden. Jedoch sind die Flanungsmoglichkeiten
fiir Europr—-Schulen in Berlin hochst kompligiert.

11 Ferspektiven

ver expleorative Charskter dieses Seminars ist allen bewullt.
Eine Vielzahl wvon Themen spielen eine Rolle bei der Planung von
internationalen Schulen

- Integration in die Gemeinschaft des Gastlandes

- Erfordernis der Wiedereingliederung in das System des Heimatlandes

— Mobilitat der Familien

- Bogzialisierung in der Schule iiber Sprachbarrieren hinweg
-~ Fremdsprachenunterricht

- Einstellung und Mitarbeit der Eltern

- Lehrerblldungserfordernisse

- Wert der internationalen Schulen

— Entwicklung vom nationalen zum internationslen, zum

kulturellen Fluralismus.
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Jie Bolle der cltern in Schulen mit internationalem Zuschnitt
und der Grad ihrer Mitarbeit ist weit hoher als bei herktmm-

lichen eingprachigen Schulen. Viele internationale Schulen
verdanken ihre Existenz elterlicher Initiative.

Die Elternmitarbeit ist z.B. laut Satzurng ein wichtiges Element
in der Schulorganisation Eurcopidischer Schulen.

Die soziale und erzieherische Gemeinschaft der internationalen
cchulen muli als Ganzes betrachtet werden, denn ungeniigende
Anpassung von Eltern ist hinderlich fiir erfolgreiche Einglie-
derung dee Eindes.

Lehrer apn internationalen Schulen missen in ihren nationalen
gildungssystemen vellerfahrene Lehrer sein. Das grundlegende
Element der Gleichhelt sowohl hinsichtlich der hntlcohnung als
auch ihrer Einstellung zur Kompetenz ist ein wesewftliches Prinzip.
Fiir Lehrer an internationalen Schulen erweist sich eine besondere
und gtdndige Weiterbildunpg als notwendig. Die meisten Pidapgogen
haben kein Spezieltraining, um den besonderen Erfordernissen
einer bikulturellen bzw. zwelsprachigen Unterrichtssituation
gerecht 2u werden oder verschiedene Lehrplanelemente entsprechend
den Bediirfrnissen des interkulturellen Unterrichts integrieren

g kénnen. Ein gezieltes "In-Serviece=Training" (Lehrerbildung

im Dienst) ist erforderlich, um FPlanung, Durchfiihrung und Aus-
wertung von Unterrichtsprogrammen zu koordinieren.

Mir die ¥Yukunft gilt es,
— Méglichkeiten der Errichtung einer internationalen oder
europiischen Schule zu untersuchen;

- Entwicklung von Eontakten zwischen Schulen mit internationalem
Charakter auszubauen;

- Férderung von Forschung (comparative education) auf diesem
Febiet anzuregen;

- Forderung der Aus- und Fortbildung von Lehrern zu betreiben;

— Internationalisierung der Curricula zu unterstiitzen;
- Intensivierung des Fremdsprachenunterrichtes zu bewirken,
da Sprache das Vehieculum der Eultur ist und Grundlage fir

die KEommunikation bedeutet.
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Internationsle Urganisationen wie UNESCU, EG, KK etc. haben

eindruckavolle Ronzepte entwickelt und groBartige Ziele auf-

gestellt. Es gilt jetzt, die Umsetzung vor Ort und im Detail

zu leisten. Jeder Lehrer, jeder Elternteil kann esinen Beitrag
leisten fir die Erziehung zu internationsler Verstindigung.

Berlin ist ein internationaler Treffpunkt, ein Kreuzungspunkt
zwigchen west und Ost, Nord und Siid, eine europiische Metropole
im dentrum der Entspannung und Begegnhung:; das muB sich such
ausdricken in der Padagogik, im Schulwesen Berlins.

g ist genug Haum fir internationale Institutionen und Schulen,
der Sittigungsgrad ist niecht erreicht. Eg gilt, mit dem Kapital,
das wWir haben, Zu wuchern. Entsprechend der Zielsetzung des
Denats, die internaticonale Attrakiivitit der S5tadt zu erhchen,
gollte auch im schulischen Bereich ein weliteres multikulturelles

ANgEbot Eemacht werden.

urel sitate zum Schlufl:
Edgar Faure, ehemaliger franzdsischer Erziehungsminister/

"Wenn die Welt itberhaupt gerettet werden kann, dann nur durch
Erziehung".

Hichard wvon Welzsacker:

"Eultur seigt ihre Lebenskraft in ihrer Fahigkeit zum Aus-
tausch. Jeder, der sich eine fremde Sprache, die Sitze und

Verse eines anderen Volkes wirklich zu eigen macht, tragt dazu
bei, dafll wir die Grenzen zwischen Menschen, Sprachen, Nationen,
Kulturkreisen und gesellschaftlichen Systemen klarer erkennen,
dal wir sie besser verstehen und im Verstehen i{iberwinden lernen."

EY.erhard Diepgen:

"Wer Europa verstehen will, muB} nach Berlin kommen."
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Zur zweisprachigen Erziehung an der Alt-Schmargendorf Grundschule

van Frau Chantal Kaiser

1. Geschichte und Entwicklung

Die Initiative, einen Grundschulzweig Zu errichten, in dem
deutsch=franzisische Kinder zweisprachig unterrichtet werden,
erwuchs der personlichen Betroffenheit drejer Mitter, die sich
1981 auf einer Nachmittagsveranstaltung eines Vereins flr Fran-
zosen im Ausland kennengelernt hatten. Bei dieser Gelegenheit

wie bei @hnlichen Gelegenheiten hatten sje festgestellt, dap

diese deutsch-franzdsischen Kinder untereinander immer nur

deutsch sprachen, daB die deutsche Sprache also die weitaus
starkere Sprache war und dad die franzdsische Sprache unbedingt
gefordert werden mifite.

Da diese Frauen im Bildungswesen tdtig waren, lag der Gedanke nahe,
Franzisischkurse fur die Kinder einzurichten. Mit Hilfe des aben
erwdhnten Yereins konnten RiEumiichkeiten gefunden werden und die
Arbeit begann im kleineren Rahmen mit etwa 60 Kindern.

Ancere angesprochene Institutionen zeigten sich anfangs eher skep-
tisch liber den Erfolg eines solchen Vorhabens.

Mach drei Monaten entwickelten die Initiatorinnen einen Fragebogen,
der vom franzidsischen Konsulat an die deutsch-franzigsischen Fami-
lien in Berlin verschickt wurde. Auf diese Umfrage him taten 200
Familien ihr Interesse fiir Sprachkurse kund. Somit wurde der grofe
Bedarf hinsichtlich eines solchen Kursangebots offensichtlich.

Ab September 1983 stellte der Direktor des Franzdsischen Gymnasiums
in Berlin Riume zur Verflgung umd die Eurse konnten regelmi@ig
stattfinden. Das Alter der Kinder lag zwischen 3 und 17 Jahren

und die Initiatorinnen richteten 18 verschiedene Kurse flir jeweils
ein anderes Sprachniveau unc eine andere Altersstufe ein.

2. Pidagogische Konzeption

Wihrend dieser Zeit konkretisierte sich zunehmend die Vorstellung,
einen zweisprachigen Grundschulzweig einzurichten. Die drei Initi-
atorinnen entwickelten ein pddagogisches Konzept und &5 wurde
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Kontakt zum Senat aufgenommen.

Dieses erste KanzZept unterscheidet sich wesentlich von der heuti-
gen Realisierung:; die Alphabetisierung der Schiiler sollte zunichst
auf franzisisch erfolgen, um so ein Gegengewicht zur starken Spra-
che Deutsch zu schaffen. Auch sollten viel mehr Stunden auf Fran-
zisisch gehalten werden, als dies heute der Fall ist.

ODer Senat bestand jedoch darauf, dall die Schule nach deutschem Recht
funktionieren miisse: die Schiiler dirften spiater, bej einem etwaigen
Schulwechsel, keinerlei Schwierigkeiten begegnen.

S0 erfolgt der Unterricht nach denselben Richtlinien wie an jeder
anderen Berliner Grundschule, nur gibt es zusidtzlich zu den normalen
Schulstunden noch eine Stunde Franz@isisch am Tag, dies zur Zeit von
dér Vorschule an bis zur 4. Klasse.

Der Franzbsischunterricht wird nach Moglichkeit in Teilungsgruppen
durchgeflihrt. L[ieser Unterricht erfolgt bis einschlieflich zweiter
Klasse iUberwiegend mindlich. Ab dritter Klasse wird die Alphabeti-
sierung auf franzosisch konseguent aurchgefihrt.

3. Die aktuelle Healisierung

Der ganztagsdhnliche Betrieb an der ASG integriert Unterricht, Nach=-
mittagsaktivititen und Freizeitangebote im Rahmen einer Fiinf-Tage-
Woche. Der Unterricht findet auf der Grundiage des Berliner Rahmen-
plans und nach der geltenden Stundentafel je nach Klassenstufe nur
am Vormittag oder am Vor- und Nachmittag statt. Der Unterricht im
allgemeinen - insbesondere der Franzisischunterricht - und die Nach-
mittagsaktivititen haben eine aufeinander abgestimmte piadagogische
Zielsetzung: die bilinguale Entwicklung der Schiiler soll durch die
Anleitung der Lehrer und Erzieher geftirdert werden. Eine intensive
Auseinandersetzung mit der franzdsischen Sprache und mit der Eultur
frankophoner Linder 5211 dabei stattfinden.

Lie Schiuler sollen verpflichtet werden, mindestens an drei Tagen in
gey Woche von 8,00 Uhe bis 16,00 Uhr in der Schule zu bleiben. Der
Freitagnachmittag bleibt spdtestens nach der 6. Stunde unterrichts-
frel.

Von Montag bis Freitag wird den Schiilern ein warmes Mittagessen an-
geboten, fiir das die Eltern finanziell selbst aufkommen miissen.
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4. Aufnahmekriterien und Entwicklung der 5Schule

Auf den deutsch-franzisischen Zweig der ASG werden Kinder aufge-
nommen, bei denen mindestens ein Elternteil Franzose ist oder aus
ginem franzdsischsprachigen Land kommt.

Die Kinder miissen Deutsch wverstehen und sprechen.

Es mull sichergestellt werden, da@ auch zu Hause mit dem Kind Fran-
zdsisch gesprochen wird,

Kinder, die am Ende der 2. Klasse trotz zusitzlicher FirdermaBnahmen
nicht ausreichend Franzdsisch verstehen und sprechen, werden voraus-
sichtlich ab Schuljahr 1987/8B8 vom Unterricht im den Klassen mit
zusdtzlichem Franziésischunterricht ausgeschlassen.

Ab Schuljahr 1984785 begann das Projekt mit einer Vorschulklasse,
ginem ersten und einem Zweiten Schuljahr an der Alt=S5chmargendorf
Grundschule in Wilmersdorf. Die Wahl traf nur zufdllig auf diese
Schule: sie war von den Riumlichkeiten her am besten geeignet, zu-
sdtzliche Klassen aufzunehmen.

Im Schuljahr 1986787 gibt és bereits 13 7 Schiler in den deutsch-
franzosischen Klassen der ASG: je 15 Schiller in zwei Vorklassen,

22 in einer ersten Klasse, 23 in der zweiten ersten Klasse, 21 din
der zweiten Klasse, 26 in der dritten Klasse und 15 in der vierten
Klasse.

Es wird zZur Zeit an einem Konzept fii v die Fortflihrung der zZweispra-
chigen Erziehung in den 5. unc 6. Klassen sowie in der Oberschule
gearbeitet. Dabei wird eine Integration ds Franzdsischen in den
normalen Unterrichtsverlauf unumginglich sein.
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Des Franziaische Gymnasium Berlin

von Or.Christian Velder, Direktor

Gegrindet 1689 fir die Winder der franzisischen evangelischen Fa-
milien, die aus Frankreich ausgewandert waren, ist das Franzisische
Gymnasium Berlinm die erate FranzBsische Aualandsschule in der euro=-
pischen Geschichte.

Anfangs war die Unterrichtssprache auch am Franzisischen Gymnaslium,
wie an allen anderen Gymnasien im Europa dee 17. Jahrhunderts, des
Latein. Religion, Philosophie, Rhetorik, Mathematik, Griechisch und
Hebr8isch wurden suf lateinisch gelehrt. Aber die Kinder der Unter-
klassen mulBten zunichsat Latein lernen, um dem Unterricht der dbrigen
Fdcher folgen zu knnen. Sle lerpten Lateln suf Fremzisisch. Dem La-
teinunterricht konnte also nur folgen, wer franzlisisch sprach.

In den ersten Jahrzehnten der Schulgeschichte des Franzisiachen Gym-
nasiums nahm die Schule nur Kinder aus frenzisischen Familien auf.
Aber achon um die bende zum 18, Jahrhundert gab ez in Berlim viele
deutsche Familien, in denen franzfBisisch gesprochen wurde. Die Hof=
und Diplomatensprache Franzisisch wer zur Bildungssprache Europas ge-
worden und liiste das Latein als internationales Werstindigungsmittel
gb. Des Bildungsbirgertum sprach franzdsisch, wer es sich leisten
konnte, hielt sich einen Franzdsischen Hauslehrer, ein franzidsisches
Findermiidchen. So kam es, daB S8hne deutscher Femilien bald ebhenfalls
am Franzdsischen Gymnasium aufgenommen wurden, denn gie sprachen ja
framzdsisch.

Im Laufe des 18. Jahrhunderts ersetzte das Franzlsische das Latein

2ls Unterrichtesprache sauch auf der Dberstufe des Gymnasiums, und

mit dem 19. Jahrhundert wurde suf der Unterstufe ein Lehrgang in Fran=-
zigisch eingefuhrt, an dem alle diejenlgem Schiler teilmanmen, die
noch nicht perfekt franzBaisch sprechen, und des wer hald die Mehrheit.

Zu Beginn des 20. Jahrhunderts wurde zundchst ein wichemtlich echt-
stindiger Intensivkurs fir Franzsisch gegeben. Er dauerte drei Jahre.
Im dritten Jahr sprachen die Schiiler bereits FliepBend franztsisch,

nun konnten auch die anderen Schulf8cher auf franz@sisch unterrichtet
werden.

An diese Tradition hat sich das Franztisische Gymnasium gehalten. Des-
halb konnten die Kinder Frankophoner Familien, die eine Zeitlang in
Berlin ansdssig waren, sm Franziisischen Gymnasium ohne weiteres dem
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Unterricht folgen, z.8. Hinder sus westeuropiischen KaufmannshBuserp
pder aus Diplomatenkreisen, die etwa 10 % der Schiilerschaft aus-
machten. Sie sprachen meist wenig dedtsch und veratanden es kaum,
gaber eie nahmen trotzdem am Deutschunterricht teil, mit mEBigem Er-
folgs

k]

Als im Schuljahr 1952753 die Kinder der franzisischen Besatzungsfa-
milien infolge des Regierungsabkommens zwischen der Franzisischen
Republik uwnd dem Senat von Berlin ana FranzBslsche Gymnasium Ober-
gingen, gab es mit einemmal wieder Frankophome Schiller an der Schule.
54 Franzpsen kamen zu den 395 deutschen Schiijlern hinzu und wurden auf
die neun Klassenatufen der Schule verteilt. In jeder Klasse saBen nun
wieder Deutsche mit Franzosen zusesmmen und lernten gemeinsam auf fFran-
risisch und mit Franzdsischen Lehrbichern, zum Teil auch mit franzi-
slechen Lehrern, den Stoff der einzelnen Unterrichtsficher.

Nur im Deutsch= und 1m Franzisischunterricht muBte differenziert wer-
den. Denn die deutschen Schiiler muliten ja . erst Franzd-
sich lernen, um im frankophonen Fachunterricht mitzukommen, und fir
dle Franzosen war Deutsch Fremdsprache, sie konnten mit denm Mutter-
sprachlern im Deutechunterricht nicht gemischt werden.

*

Wie stellt sich das Franzisische Gymnasium in der Mitte der achtziger
Jahre dar?

Die Schule ist heute wie eh und je ein Franzisisches Gymnasium!

Sein Bildungsauftrag ist die grindliche Einfithrung in die franzi-

gische Kultur und die intensive Auseinandersetzung mit dem franzi-
sischen Geistesleben der Vergangenheit und der Gegenwart. Fir die
deutschen Schiiler helBt das, zuerst schnell und sicher die Franziisi=
sche Sprache zu erlernen, um zum frihest miglichen 7eitpunkt den Fach-
unterricht auf franzidsisch zu erhalten. Dieser Zeltpunkt ist gegen
Ende des rweiten Lernjahres erreicht, ab Klasse 7 werden nur noch
frenzfsische Lehrbiicher verwendet. Jetzt ist der Augenblick fFir die
Mischung mit den frankophonen Schiilern gekommen: in der HElfte der
Ficher sitzen Deutsche und Franzaosen schon im 7, Schul jehr zusammen

in giner Klaese, in allen dbrigen im 8. Echul jahr. Allein in Deutsch

wird nach wie vor differenziert: Nur wer die deutsche Spreche wie
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gin Muttersprachler schreibt und spricht, erhdlt den Unterricht in

den Gruppen fir "Deutsch als Muttersprache", Die Lehrpl8ne fir Deutsch
gind identisch mit denjenigen der Ubrigen HBerliner Gymnesien. In allen
anderen FEchern werden franziisische Lehrblicher benutzt. S5ie folgen

den franziisiechen Programmen und zielen suf den AbschluB der Schullauf-
batn mit dem baccalaurfat. Folgerichtig ist diese Prifung auch die
AbschluBpriifung der deutschen Schiller. D3 die deutschen LehrplEne im
Fachunterricht welitogehend mit den franzisischen Obereinstimmen, mindet
der Unterricht des Franzisischen Gymnasiums gleichzeitig 1im Abltur.
Alle Schiller, die im Kurs "Deutsch als Muttersprache" mitgearbeltet
haben, dirfen sich auBer zum baccalaurBat such zum Lbltur melden.
Flir diese Schiiler gibt es am Franzsischen Gymnasium also zwei Ab=-
schluBprifungen. 531l ermdglichen Studium und Berufswahl in allen
deutscheprachigen und in allen frankophonen LBndern Europas.

+
Die fFranzdsischen Schiller kommen entweder von der franzdsischen Grund=-
schule Wictor Hugo in Waidmannelust ader von Grundaschulen in Frank-
reich. Die meisten frenzisischen Femilien gehtren der franzisischen
Garnison an, S5ie bleiben nur zwei oder drei Jahre inm Berlin wund haben
daher nur pinen wvordringlichen bWunseh: der Unterricht saoll so ver-
laufen wie in Frankreich, damit bei der Rickkehr keine Eingliederunpns-
probleme entstehen. Das vitale Intereasse dieser Gruppe ist auf die
minutifise Erfillumg der Franzisischen Programme gerichtet. Yon dem
Aufenthalt in Deutschland erwarten diese Franzosen vielleicht auBer-
dem einen grindlichen Unterricht im Dewtsch, eine F@rderung miglichst
mit einem Zusatzangebot {iber des Programm in Deutsch als Erster oder
Zweiter Fremdsprache hinauatjiehen den Angehirigen der Gernison gibt
ges eine zwelte Gruppe von Franzosen, ndmlich die Diplometen in beiden
Teilen HBerlins und Mitarbeiter franzBsiascher Firmen. Diese Gruppe
wechselt nicht ganz so schnell, so daB sie sich dem deutschen Milieu
eher anpaBt und z.HB. in Deutsch oft des Ziel verfologt, iber das Zu-
satzangebot in die KWlassen der Muttersprachler aufzusteigen. Hier glibt
es also migliche Interessenten ean besccalsuréat und Ahitur.rEine
dritte Gruppe ist zZu nennen, némlich die frankophonen Famf}iEn phne
franzisische StastsangehBirigkeit, Belgier, Welschschweizer und Birger
aus den Staaten der "Francophonie"™ in AFrika und Asien. FOr sie liegt
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der Schuerpunkt wie bei dem Angehdrigen der Garnison auf der Er-
fillung der franmziisischen Programme, damit nach elner Wersetzung der
Eltern fior die Kinder der Anschlu8 in Einer franzislischen Schule, wie
pg 8ie [berall auf der elt gibht, gewHhrlelistet ist.

*

In den letzten Jahren 1ist die Zahl der deutsch-franz@sischen Familien
in Berlin stetlig gewachsen, Die Kinder aus diesen Familien sind in
der Regel zwelsprachlg asufgewachsen. Da sie in deutschem Miliew lehen,
wird ihre "starke" Spreche das Deutsche seln, meist wurden sie von
ihren Eltern in deutschen Grundschulen angemeldet. Diese Kinder spre-
chen und schreiben deutsch; FranzBsisch k8nnen sie nur sprechen, in
seltenen FHllen such etwas lesen und wvielleicht #in paar Wirter schrei-
bEnt[;inder aus deutsch-franzdsischen Familien, die in den franzgsi-
schen Wohnsiedlungen leben, werden meistens an der franzdsischen Grund-
achule VYictor Hugo angemeldet. Sie lernen Franzldsisch von Anfang an
guch als Schriftesprache. Deutsch ist aber dennoch h8ufig ihre "starke!
Gprache, danm ndmlich, wenn die Mutter Deutsche ist und das Kind deut-
sche Spielkameraden hat. "Schuache" Sprache ist Deutsch nur in sofern,
als das Find nicht oder kaum deutsch schreiben kann.
Cie beiden Gruppen stimmen darin dberein, dafl die Kinder beide Spra-
chen sprechen. 5ie kidnnen am Franziisischen Gymnasium also gemeinsam
unterrichtet werden. Nur in Deutsch und Franzdésisch ogehiren sie ver-
schiedenen Lerngruppen an, je nachdem, ob sie von der franz@sischen
oder von deutschen Grundschulen kommen. WaAhRrend die einen deutsch
lesen und schreiben lernmen, lernen die anderen dle framzisische Schrift=
sprache, und wdhrend die einen Unterricht in®"Deutsch als Muttersprache"
erhalten, setzen die anderen "Franziisisch ale Muttersprache" fort.
ODer wichtigste Unterricht fir die zweisprachigen Schiiler ist alsno
der in Dewutsch und in Franzd@sisch. Denn nach einem Jahr sollen sie die
fehlenden Fertigkeiten in ifihrer zuntichet "schwachen" Sprache nachge-
holt haben und mit beiden Sprachen gleich sicher umgehen ktinnen. Da
die deutsche Umwelty; in der diese Hinder hier in Deutschlamnd leben,
das Deutsche erheblich stiitzt - so wie des such fir die "rein" deut-
schen HKinder der Fall ist - wird dem deutsch-franzidsischen Kindern der
Fachunterricht suf franmziisiach erteilft - asuber spezifisch deutschen

Gegenstinden wie deutsche Sozialkunde (Erdkunde, Geschichte, Gegenwart
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Deutschlands),.Die zweisprachlgen Schiller werden also genau S0 ausge-
bildet wie die deutschen - mit dem einen Unterschied, daB sie schon
von Anfang an franzdsisch sprechen (fast) wie Franzosen und deshalb
auch schon nach einem Jahr - und nicht erst nach zwei - mit den Fran-
zisischen Schillern gemischt werden k8nnen.

Die Schullaufbahn der zweisprachigen Schiiler beginnt alse in Klasse
5 mit einem Vorlauf von einem Jahr. In diesem ersten Schuljahr am
Franziosischen Gymnasium wird die zundchst "schwache®" ebenfalls zur
"starken" Sprache.

Im zweiten Schuljahr (also Klasse 6) werden die zweisprachigen
Schiiler mit den franzidsischen gemischt. FranzGsisch ist ihre Unter-
richtssprache = auBer in Dewtsch, wo sie weiter mit den deutschen
Schilern zusammen lernen. Im dritten Jahr (Klasse 7) beginnt die
Mischung mit den deutschen Schiilern auch in den dbrigenm Flchern.
Sie wird im vierten Jahr (Klasse 8) abgeschlossen: Von nun an gibt
g5 in jedem Fach und in jeder Klasse deutsche, franzdsische sdan-
stige frankophone und zweisprachige Schiiler. Mur in Deutsch und
Sozialkunde ist die Unterrichtssprache das Deutsche. An diesen
beiden Fdchern konnen Franzosen, die Deutsch als Fremdsprache ler-
nén, nicht teilnehmen, gemischt werden also hier nur Deutsche und
Zweisprachige.

Seit wvor flinf Jahren die "Petites Classes Bilingues" am FranzGsi-
schen Gymnasium gegriindet wurden, wo Kinder aus zweisprachigen Fa-
milien am Nachmittag auf franzisisch untereinander lernen und spie-
len, seit vor drei Jahren die Grundschule "Alt-S5chmargen @rf" ihren
Lehrgang flr zweisprachige Kinder begonnen hat, gibt es flir die
Klasse zweisprachiger Schiiler am Franzésischen Gymnasium eine "Vor-
schule". Angenommen werden bei uns allerdings nur fir den gymnasi-
alen Bildungsgang empfohlene Kinder. Sie werden sich nun noch
schneller auf den traditionell frankophonen Unterricht am Franzisi-
schen Gymnasium einstellen kdnnen.

Der Umgang der deutschen, franzdsischen und zweisprachigen Kinder
untereinander und mit den frankcphonen Nicht-Franzosen wird die
Schule nun noch stdrker als deutsch-franzidsisches und frankophones
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Bildungsinstitut prigen: das Zusammenleben im Europa des 21.
dahrhunderts, das deutsch-franzisische Zusammenwirken auf dem
Wege zu einer Konfioderation von Franzosen und Deutschen wird hier
schon heute erprobt und eriernt.



VI. Das Deutsch-Franztsische Gymnasium in Saarbricken

von Frau Annie Piehl-Larue )
{nach einem Kurzbericht iiber das dt.-franz.Gymnasium

in Saarbriicken - 1983)

Das Deutsch-Franzoeische Gymnasium Saarbricken ist das
dlteste unter den drei bestehenden Schulen, die auf der Grund-
lage des Abkommens zwischen der Bundesrepublik Deutschland und
der franzdsischen Republik vom Februar 1972
" iUber die Errichtung deutsch-franzésischer Gymnasien und die
Schaffung des deutsch=franzésischen Abiturs sowie die Bedingun-=
gen fir die Zuerkennung des Abiturzeugnisses”
bisher errichtet worden sind,

Seit 1972 wird am Deutsch-Franzosischen Gymnasium Sgarbricken
von deutschen und franzdsischen Schilern ein gemeinsames deutsch
franzbsisches Abitur abgelegt, das in beiden L&@ndern aufgrund
des Artikels 2 des genannten Abkommens volle Rechtsgultigkeit
geniefit. Das OFG in Freiburg flhrt in diesem Jahr sein siebtes
Abitur, das DFG in Buc ([ bei Versailles ) sein sechstes Abitur
durch.

Historisch hat sich das DFG Saarbricken aus dem in fran-
zésischer Tragerschaft stehenden Lycee Marechal Ney, dessen Bil-
dungsgang mit dem franzidsischen Baccalaureat abschloBf, und dem
dieser Schule rdumlich eingegliederten deutschen Gymnasium in
gaarléndischer Tragerschaft, das zundchst mit der deutschen Rei-
feprifung asbschloB, entwickelt.

Bis zum Inkrafttreten der "Vereinbarung Uber die Rechtstellung
der deutsch-franzdsischen Gymnasien“ - Zusatzabkommen vom & Juli
1976 - blieben beide Schulen unter der gemeinsamen Bezeichnung

= Deutsch-Franztsisches Gymnaesium * sls kooperierende selbstén-
dige Schulen neben einander unter franzésischer und deutscher
gchulleitung sowie in der Trédgerschaft von Frankreich und dem
Saarland bestehen .

Erst durch das Zusatzabkommen vom &, Juli 1976 wurde die
vertragliche Voraussetzung zwischen beiden Landern geschaffen,
die beiden Schulen in einer gemeinsamen Schulorganisation und
Schulstruktur in Saarléndischer Tragerschaft zusammenzufassen.
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Durch Erlal wvom 15, April 19Y7 ° betreffend die Errichtung
und Organisation eines deutsch-franzisischen Gymnasiums in Saar-=
bricken kennte mit Schuljshresbeginn 1977/78 die Errichtung einer
weitgehend integrierten binaticnzlen Begegnungsschule vollzogen
warden, in der deutsche und franzésieche Lehrer, Schiler und El-
tern gleichberechtigt in den verschiedenen Schulgremien vertreten
sind und am inneren Leben der Schule gemeinsam mitwirken.

Besondere Zielsetzung und Struktur dieser Schule

Ziel des Deutsch-Franzdsischen Gymnasiums ist die Hinflhrung
seiner Schiler zuf das gemeinsame deutsch-franzésische Abitur, das
in seiner Struktur sowochl Elemente des franzésischen Baccalaureat
als such der alten deutschen Reifeprifung enthélt, Ab 1984 wird
dieses Abitur mit gemeinsamer zentraler Prifungsaufgasbenstellung

fur alle drei Gymnasien durchgefihrt werden,

Grundlage des Unterrichts in beiden Abteilungen der Schule
sind insbescondere fir die Oberstufe “"harmonisierte Lehrpléne®
{ ab 31.1.1972 ), die mach einer Willenserkl&rung der "Deutsch-
Franzosischen Expertkommission flr das Allgemeinbildende Schul-
wesen® baldmiglich behutssm unter Beriicksichtigung der Lehrplan-

entwicklung in den beiden L&nden weiterentwickelt werden sollen,

Desgleichen gelten harmonisierte gemeinsame Versetzungs-
ordnungen fir die Sekundarstufe I und fir Sekundarstufe II,
Fir die deutschen und franzbsischen Klassen sind aufeinander ab_
gestimmte gemeinsame Stundentafeln in Kraft, die von den an den
Ubrigen Gymnasien geltenden Stundentafeln infolge der besonderen
Struktur dieser Schule abweichen, jedoch einen Schiler an ein
anderes Gymnasium bis Klesse 11 nicht erschweran.

In die deutsche cder franztsische Cberstufenreform wurden
die Deutsch-Franztsischen Gymnasien nicht einbezogen, auch nicht
in einer moditierten Ferm; vielmenr steht die Gestalt der typen-

gegliederten Oberstufe cer enemaligen deutscnen und Tranzosischen
Obersture des Lymnasiums naheé,.

Im ubrigen rincet das saarlandiscne Schulrecht Anwendung,
sowelt sich nicht im kinzelfall aus dem besconderen pidagogischen
Charakter dieser Schule Abweichungen ergehen,
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Entsprechend der vorrangigen padagogischen Zielsetzung
der Deutsch-Franztsischen Gymnasien als binationalen Begegnungs-
schulen, ein vertiaftes Verstidndnis der Sprache und Kultur des
Fartnerlandes zu fdrdern, nimmt der wnterricht in der Fartner-=
sprache einen breitersn Raum als an vergleichbaren saarlandischen
Gymnasien ein. Angestrebt wird eine angengherte Zweitsprachigkeit
der Schiler.

Neben einem héheren Stundenanteil in der Partnersprache
férdert die Unterrichtung in der Partnersprache durch Lehrer, die
diese Sprache als Muttersprache sprechen, diese Zweitsprachigkeit
{ Der Franzdsischunterricht wird von franzésischen Romanisten ab
Klasse 11 arteilt, der Dautchunterricht flir die franzdisischen
Klassen durch deutsche Germanisten zum Teil bereits in der Mittel-
stufe ).

Diesem Ziel dient auch der sogenannte integrierte Unterricht,
in dem deutsche und franzbsische Klassen von einem Lehrer gemeinsam
in der Partnersprache unterrichtet werden:

S50 wird bereits sb Klasse 7 der Unterricht in Bildender Kunst
von franz6sischen Lehrern, der Musikunterricht avch fir die fran-
zgsischen Schiler von deutschen Lehrern, der Spertunterricht sewochl
von deutschen und franzgsischen Lehrern erteilt,

Ferner sind fir den integrierten Unterricht insbesondere die
Fécher Geschichte, Geographie und Sozialkunde vorgesehen:

Dieser Unterricht wird in Gechichte wvon einem deutschen Lehrer ab
Klasse 10 in deutscher Sprache erteilt - nach einem vorbereitenden
Unterricht in Klasse 9 der franzésischen Klassen =,

in Geographie in franzdsischer Sprache dwurch einen franzésischen
Lehrer und in Sozialkunde in Klasse 10 in deutscher Sprache, in
Klasse 11 die Behandlung der franzésischen Stastsorgane durch einen
franzésischen Lehrer sowie die Struktur der Bundesrepublik wund
ihrer Verfassungsorgane durch einen deutschen Lehrer,

Im Sekundarbereich I ist das Deutsch-Franzisische Gymnasium
eim neusprachliches Gymnasium mit der Fremdsprachenfolge Franzé-
gisch, Latein wnd Englisch in den dewtschen Klassen, bazw. Deutsch
wund Englisch oder Latein in den franzidsischen Klassen.

Im Sekundarbereich II wird ein Differenzierung in
= ®&inen sprachlich-philosophischen Zweig A
-~ einen mathematisch-naturwissenschaftlichen Zweig D mit Schwer-

punkt Biologie wnd Chemie
= einen mathematisch=-neturwissenschaftlichen Zweig C mit Schwer-

punkt in Mathematik
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angeboten.

Der fZweig C Ubt allerdings auf die deutschen Schidler bisher
keine Anziehungskraft aus, geniefit aber in Frankreich hohes
Ansehen und dffnet den Zugang zu den Grandes Ecoles und zum
Medizinstudium.
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DENKANSTOSSE FOR EINE BIKULTURELLE ERZIEHUNG IMN BERLIN

von Frau Durand-Nusser

las vorliegende GrobkonZept beinhaltet Denkanstisse, die als
Grundlage fir die Diskussion liber die Grindung einer zweispra-

chigen bzw. bikulturellen Schule dienen kdnnen.

Ausgegangen wird von in Berlin schon vorhandenen Strukturen, die
funktionieren (Gesamtschule), und vom Modell der ASG-Klassen )
mit zusdtzlichem Franzdsischunterricht, das bereits in der Ent-

wicklung ist.

Der vaorliegende Vorschlag versucht aufzuzeichnen, wie nicht nur
die deutsch-franzdsische Erziehung sondern auch die zweisprachige
bzw., bikulturelle Erziehung weiterer Zielgruppen midglich sein
kiinnte.

Das A5G-Modell zeigt, daB punktuelle Angebote in der 5Stadt attrak-
tiv sind und daf eine selbststdndige " Eurcpdische Schule "

in Form von Klassem mit besonderen Schwerpunkten und mit einer
sinnvollen Verteilung lber schon vorhandene Schulen aller Bezirke
denkbar ist. Diese skizzierte Verteilung ist besonders winschens-
wert, solange die Kinder klein sind (Vorschule und Grundschule
bis 4. Klasse E}}. Ab der finften Klasse ist eine “Eurup&ischﬂ.
Schule® in z.B. vier sinnvall in der Stadt verteilten Bezirken
(Nord, Sid, Ost, West) realistisch. Eine einzige Schule kinnte
ein Kapazitdtsproblem darstellen und den Weg fiir die Entwicklung
einer Elite-5chule freigeben.

Da der Spracherwerb bei der zweisprachigem bzw. bikulturellen
Erziehung eine zentrale Rolle spielt, wurde er als Hauptkriterium
fiir diesen Entwurf gewdhlt.

Grobkonzept

Zielgruppen: Kinder aus deutschen Mischehen und von im deutschen
Milieu lebenden Ausldndern, sowie von Deutschen, deren

Kinder im Ausland herangewachsen sind.

1) bei der Alt-Schmargendorfer Grundschule
2) Siehe 8. 25 Il
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Problem: Aufnahmekriterien, ihre Begrindung/Zusammenhang mit
der Iielsetzung des Projekts.

I. Familienberatung

Da die Iweisprachigkeit von Geburt des Kindes an praktiziert
werden sallte, ist eine Information der Betroffenen lber die
bikulturelle Erziehung und ihre Mioglichkeiten notwendig.AuBer-
dem kdnnte man in diesem Rahmen Bedarf wecken und die verschie-
denen Zielgruppen organisieren.

1. Was st Iweisprachigkeit? Ihr %inn, ihre VYorteile, ihre
Gefahren;

2. Veranlassen, daf persdnliche Kontakte mit anderen Eltern
in gleicher Lage schon unmittelbar nach der Geburt des
Kindes organisiert werden;

Bikulturelle Eikita firdern;

4. Mdglichkeit einer regelmidliigen Betreuung mit Aktivititen
in der Partnersprache schon ab dem ersten Lebensjahr ver-
schaffen;

5. Bildung von flexibel organisierten Arbeitsgemeinschaften
durch ETtern filr die Entwicklung eines pidagogischen Kon=-
zepts mit parallel lTaufender wissenschaftlicher Betreuung.

In diesem Punkt haben npicht nur alle Ausldncderorganisationen

sondern auch die Konsulate und die auslindischen Vertretungen
sowie alle deutschen Organisationen und der Sepat mit sainen

zustindigen Behirden, eine Verantwortung zu tragen.

II. Vorschule (Ab 4 Jahre widre besser!)

Die Kinder sollten so friih wie miglich einen Ausgleich zur

starken Sprache (Deutsch) bekommen.
Sie sollten schon mit 4 Jahren in die Vorschule. 5o hditte man zwei
Jahre zur Verfigung, um das Sprachniveau in beiden Sprachen beil den
Kindern anzugleichen.
Der Vormittagsunterricht kinnte auf Deutsch mit tdglich einer Stunde
tusdatzTichem Unterricht in der FPartnersprache wverlaufen,

1) Das Sprachniveau wird durch die unterschiedliche spziale Lage
wie Herkunft, geschiedene Ehen, Frankophonie, Berufstitigkeit
der Eltern, bedingt.
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Wihrend der zwei Vorschuljahre sollten Fidrderstunden fir die
Schiler eingerichtet werden, die in der Partnersprache deutliche
Miéngel gegeniiber anderen zeigen.

Sollte man Teilungsunterricht einrichten oder sollte diesen Schli-
lern noch mehr Stunden in der Partnersprache erteilt werden?

Die Nachmittagsbetreuung sollte 5o weit wie midglich in der Part-
nersprache ablaufen, um die Umgebungssprache zu kompensieren.

Problem des Fersendls: 14..71 wire, daf die Erzicher/innen Partner-

sprachler wiren. Sie sollten auf jeden Fall die Partnersprache
fliefend kGnnen.

Auch wenn eingerdumt wird, dap eine "WHicht-Muttersprachler®-Lehr-
kraft bei einigen Kin dern die Angst wvorm Reden nehmen kanm, miBte

bei der zweisprachigen bzw. bikulturellen Erziehung selbstver-
stidndlich sein, daf der Unterricht gerade bei der Phase des Sprach-
erwerbs ausschlieflich durch Lehrkrifte erteilt wird, die entweder
"Muttersprachler® sind oder die die Fremdsprache 50 gut wie perfekt
beherrschen: In dieser Phase ist nichts schiddlicher als ein Gesprachs-
partner, der den Eindern falsche, kimstliche Strukturen einprigt.

IIl. Grundschule

Anzustrebende Voraussetzung: Besuch der Vorschule
- Unterricht in der starken Sprache (Deutsch);
- Yerstirkter Unterricht in der Partnersprache (9 Std./Woche)
Kunst
in Sport = mindliche Facher
Musik

Bemerkung: In cer 1., Z. und 3. Klasse sollte der Spracherwerb der
Partnersprache ausschlieBlich miindlich ablaufanl}, weil die Schiler
schwerpunktmifig das Schreiben, Lesen und Rechnen in der starken
Sprache (Deutsch) erwerben.

Die 4. Klasse sollte als Festigungsjahr dienen, damit man &5 u.a.
Zu keiner Oberlappung von Sprachstrukturen aus dem Deutschen einer-

5eits und aus der Partnersprache andererseits kommen TdERt.

1) These iliberpriifen: Auf welchen wissenschaftlichen Argumenten
beruht die Entscheidung, die 1. Fremdsprache erst in der
5. Klasse einzufiihren?
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Man 1duft Gefahr, besonders bei den schwdcheren Schiilern, Sonder-

schiler bzw. Legastheniker zu erziehen

Ly

1]_

Ab 5. Klasse : Wahl der 1. Fremdsprache
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- Iweisprachige Erziehung im Rahmen des Franzisischen Gymnasiums
miglich, nur flir die Schiler mit starker 5prache Deutsch. Eine
bikulturelle Erziehung ist ausgeschlossen;

= 1/3 der Schiiler aus den Klassen der ASE mit zusdtzlichem
Framzésischunterricht werden eine gymnasiale Empfehlung er-
halten

iwei Moglichkeiten:

a) Die Eltern dieser Schiiler begnigen sich mit einer zwei-
sprachigen Erziehung: 5ie kidnmen ihr Kind ins FG schicken;

b) Die Eltern sind nicht nur an einer zweisprachigen, sondern
auch an einer bikulturellen Erziehung interessiert: Es
gibt in Berlin keine Einrichtung, die dieses Bedirfnis

abdecken kann .
KORSEQUENZ

Damit jedem Kind ohne Problem eine reibungslose Schullaufbahn
garantiert wird,.ist es notwendig a) daB es Englisch 2] als
1. Fremdsprache wahlt b) dab es bis zur 6. Klasse die Ansdtze
einer bikulturellen Erziehung im Rahmen der ASG weiter ge-
nieBt.

Und in der 7. Klasse? sollen diese Schiiler Franziésisch als

2. Fremdsprache wihlen? Wo sollen sie hin?

An dieser 5telle mulf ein wesentliches Problem angeschnitten
werden: das Problem der Kinder, die ihre Zweisprachigkeit nur
schwer oder nicht bewdltigen kinnen. Anstatt ein Vorteil zu

sein, kann die Iweisprachigkeit durch die Einflihrung einer
dritten Sprache die Schullaufbahn dieser Schliler stark gefidhrden.

1} These Uberpriifen: Welche psychologische Untersuchung, die die
neudesten Ergebnisse der Forschung bericksichtigt, gibt es iber
die Machteile und Gefahren der Iweisprachigkeit Auskunft?

2) Problem der weiterflihrenden Schulen, die Franzéisisch nicht
als 1. Fremdsprache anbieten, (5chulweg, Berufsausbildung,
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Was geschieht mit solchen Schilern? 5011 man die Oberforderung
verschweigen? 5011 man den Eltern empfehlen, eine Schule zu
suchen, wo fhr Kind Franztsisch als 1. Fremdsprache wihlen
kann? Welche Konseguenien hdtte eine solche Beratung fir das
Kind zur Fn'lge?lJII
Eine Mdglichkeit einige der infolge einer begonnenen zZweispra-
chigen bzw. bikulturellen Erziehung entstandenen Probleme zu
ldsen, wdre die Grin &ng einer speziellen Schule, z.B, eine

Europdische Schule.

V. Eine bikulturelle Gesamtschule: “"Die Europdische Schule".

Da Franzisisch die zweite traditionelle Fremdsprache im Berliner
Schulsystem ist, sollte man sich zundchst auf die Verwirklichunag
einer deutsch-franzisischen Gesamtschule konzentrieren, die eine
Fortsetzung des Modells in den ASG-Klassen mit zusdtzlichem Fran-
zosischunterricht wire.
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Yorschlag 1

Eine Jahrgangsstufe bleibt im Klassenverband bis zur E-Fhase.

Die leistungsschwachen Schiiler (mit F. als 1. Fremdsprache) sollten
mit den leistungsstdrkeren Schiilern (mit Englisch als 1. Fremdsprache)
Zusammen unterrichtet werden, auBer natirlich in der 1. Fremdsprache.

Den Schiilerm eines Klassenverbands wird die zweisprachige bzw. bi-
kulturelle Erziehung in gemeinsamen Kursen vermittelt, d.h.:
a} in allen Fachern, die in Deutsch, und
b) in den mindlichen Fichern Sport, Kunst und Musik, die in der
Partnersprache erteilt werden.

Problem des Sprachniveaus). Fir die anderen Partnersprachen ist das
Problem noch gravierender.

1} z.B.: Vielleicht Motivation, sicher affektive Probleme, eventuell
Unterforderung (Stdrfaktor der Klasse ...)
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501len die Schiler flir den Sprachunterricht "Partnersprache” nach
literarischen, geschichtlichen und landeskundiichen Inhalten getrennt
werdent?

Wihrend die leistungsstdrkeran Schiiler Englischunterricht haben,
konnen die leistungsschwachen Schiiler Firderunterricht in den Fi-

chern bekommen, in welchen sie Schwierigkeiten haben.

Wahlpflichtunterricht : Inwieweit ist es moglich Iweige mit unter-

schiedlichen Schwerpunkten zu bilden?
(z.B. Math., NW, Sprachen)

Vorschlag 2 unterscheidet sich dadurch, daB die leistungsschwachen
Schiler getrennt von cden leistungsstirkeren unterrichtet werden.
Franzdsisch wird diesen Schilern als 1. Fremdsprache ab 5. Klasse,
Englisch ab 7. Klasse angeboten. Das bedeutet, daB die bikulturelle
Erziehung bei diesen 5S5chiilern nicht so intensiv gegeben werden kann.

Frage: Sollte das Sprachniveau diesen Schilern hiher angeboten werden
als den Schiilern, die Franztsisch als 1. Fremdsprache in der
Berliner Schule w3hlen?

Oder wdre eine grindliche Wiederholung angebracht?
sollten diese Schliler die franzdsische Sprache wie eine
Fremdsprache lernen?

Sollten sie ihre bikulturelle Erziehung aufgeben?

Sek.Il : Kurssystem

Den Schilern soll die Moglichkeit eingerdumt werden, das Fach
Franzidsisch als Leistungskurs zu nehmen. Somit wird nach dem 5tel-
fenwert des Franzosischen im Zusammenhang mit seiner Bewertung im
Abitur gefragt.

VI. Stellenwert der Partnersprache am Beispiel des Franzisischen

Bisher wurde das Problem des Stellenwerts des Franzisischen absicht-
lich auBer Acht gelassen. Die Frage ist komplex und es werden nur
einige Gedanken aufgezidhlt, die in diesem Zusammenhang stehen:

- Empfehlenswert ist es, daB man sich fiir eine starke Sprache ent-
entscheidet (die deutsche Sprache bietet sich als Umgebungssprache
an). Das bedeutet, daf Umgebungssprache und Partnersprache in einer
bikulturellen Erziehung aus pddagogischen Erwdgungen bewult nicht
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als gleichwertig betrachtet werden kinnen.
Die Partnersprache wird aber als sehr wichtiges Fach angesehen
(9 Stunden im Stundenplan ).

-

Ab welcher Klasse sollte man die Partnersprache im Zeugnis berlick-
sichtigen?

Inwieweit 5011 eine Note in cder Partnersprache die Zeugnisnote
beeinflussen?

Wann soll die Note in der Partnersprache fir die Versetzung eine
Rolle spielen?

sollte die Leistungsbewertung der Partnersprache stufenweise (erst
Intalt, dann die sprachliche Richtigkeit, schlieBlich der 5til)
erfolgen?

Es gibt bestimmt noch sehr viele Gesichtspunkte, die vergessenbzw.
nicht gesehen worden sind. Dieses Grobkonzept so0l] zur Diskussion

herausfordern.
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VIIT.Die Rechtsstellung der Europdischen 3chulen

Ausziige aus einem Beitrag von A.van Houtte, ehem.Vertreter
des obersten Rats Europdischer Schulen.

Die Europdischen Schulen, gemeinsame Gffentliche Bildungsanstalten
der Mitgliedstaaten, arbeiten auf Grund von drei Obereinkommen -

ein viertes 1st kirzlich dazugekommen -, die von den Regierungen

der sechs Grinderstaaten der Europdischen Gemeinschaften ratifi-
ziert wurden und bei der Erweiterung der Gemeinschaften von den

drei neuen Mitgliedstaaten mit den gemainschaftsrechtlichen Besitz-
stand ubernommen wurden.

Es handelt sich um die Obereinkommen vom 12. April 1957 mit der
S5atzung der Europdischen Schule Luxemburg und vom 17.Juli 1957

mit der Eurgpdischen Reifeprifungsordnung sowie um das Protokoll

vom 13. April 1962, das den Geltungsbereich der Satzung der ersten
Europd3ischen Schule auf weitere Schulen ausdehnt, die "fir die ge-
meinsame Erziehung und den gemeinsamen Unterricht ven Kindern der
Bediensteten der Europdischen Gemeinschaften" und fiir "andere
Kinder jeglicher Staatsangehdrigkeit, die ebenfalls zugelassen
werden kénnen" {(Artikel 1), gegrindet werden.

Auf Grund dieses Protokolls wWurden die Europdischen Schulen Briissel
{1958), Mel und Varese ( B60), Karlsruhe (1962), Bergen-Petten(1963)
und Briissel Il {1976) gegriindet.

Auf dieser durch ein Protokoll vom 15.0ezember 1975 bestitigten
Rechtsagrundlage wurde am l.November 1977 am Sitze der Europdischen
Patentorganisation auch die Europdische Schule Minchen, die letzte
in der Reihe, gegrindet. Bemerkenswert ist, daf bereits in den Ver-
handiungen dber den Vertrag zur Grindumg dieser Organisation die Er-
richtung einer solchen Schule vorgesehen wurde. Dies ist ein Erfolg:
Die Europiischen Schulen haben sich in der Gemeinschaft durchgesetzt.
Sie haben sich fiUr den reibungslosen Betrieb der Gemeinschaftsorga-
ne nicht nur als niitzlich, ja erforderlich, erwiesen, sondern kommen
auch dem "kulturellen Interesse der Teilnehmerstaaten an der Fort-
setzung und Festigung eines Werkes entgegen, das dem Geist der Zu-
sammenarbeit, von dem sie durchdrungen sind, entspricht"(siehe Pro-
tokoll vom 13.April 1962}).

Die Satzung die am 12.April 1957 in Luxemburg unterzeichnet wurde,
verleiht der Schule die Stellung einer Gffentlichen Anstalt (Art.6)
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und Rechtspersonlichkeit und legt nicht nur die Zulassungsbedin-

gungen, den Aufbau des Unterrichts und die Organe der Schule, son-

dern auch die Voraussetzungen fir die Anerkennung des AbschluBdi-
ploms fest, das in dem Ubereinkommen als "Europdisches Reifezeug-
nis" bezeichnet wird.

Die diesbeziigliche Bestimmung verdient es, wiederholt zu wenden.

5ie lautet im wesentlichen wie folgt:

Die Schiiler, die die Eurcpdische Reifepriifung bestanden haben

(Art.B.2}),

a) genieben in ihrem Land alle mit dem Besitz des AbschluB-oder
Reifezeugnisses einer hioheren Schule dieses Landes verbundeénen
Vorziige:

b) haben dasselbe Recht auf Zulassung zu einer Hochschule im Gebiet
der Vertragsparteien wie die Staatsangehtirigen des betreffenden
Landes, die gleichwertige Zeugnisse besitzen.

Zum allgemeinen Rahmen der Europdischen Schule ist zu bemerken,

daf die Schule von Anfang an nicht nur Kindern der EG-Beamten vor-

behalten war, sondern im Gegenteil auch Kindern anderer Herkunft
weitmiglichst offenstehen sollte.

Lie Grundprinzipien des Aufbaus der Bildungsgdnge wurden satzungs-

gemdd eindeutig festgelegt:

- 12 5chuljahre: 5 Jahre Grundschule, 7 Jahre hibhere Schule;

- Verwendung der Amtssprachen der Mitgliedstaaten;

= Unterricht nach vereinheitlichten Lehr- wund S5tundenplénen als
wesegntlichste Voraussetzung flr die Europiische Reifeprifung;

- gemeinsamer Unterricht fir die Schiiler der einzelnen Sprachab-
teilungen, um "die Anndherung um d den kulturellen Austausch
zwischen Schilern® zu firdern;

- besondere Anstrengungen fir eine grindliche Erlernung der leben-
dem Sprachen, u.a. Englisch;

= im Unterricht sind Gesinnumg und Oberzeugung der einzZelnen zu
respektieren. Dies erfordert zwar von den Lehrkrdften grofe Zu-
riickhaltung, rechtfertigt aber andererseits den Religions- und
den nichtkonfessionellen Moralunterricht.

Nach 25-jdhriger Erfahrung und der Grindung neuer Schulen haben

diese Grundsitze nichts an Bedeutung eingebift und sind nach wie

vor fir die Europdischen 5chulen maBgebend.
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Lie 3atzung beschreibt kurz die Organe der Schule.

Hochstes Organ ist der DBERSTE RAT. Er setzt sich aus Vertratern
é@&r einzelnen Ministerien fiir das Bildungswesen bzw. die kultu-
rellen Beziehungen mit dem Ausland zusammen; ihm gehirt ferner
ein Vertreter der Kommission or Europdischen Gemeinschaften an.

Dieses Organ, das aus der ersten Sitzung der Regierungsvertreter

in Luxemburg am 22. und E23.dJduni 1954 hervorgegangen ist, spielt

gine wichtige Rolle. Der Oberste Rat ist im Namen der Mitglied-
staaten Garant dieses Obereinkommens und mit dessen Durchfiihrung
beauftragt. Er ist zustdndig fir die Ausrichtung der Schulen, die
Lehrpldne, die piddagogischen Richtlinien, die Abordnung von Lehr-
krdften, den Haushalt und die Organisation der Europiischen Reife-
prifung.

Die Meuartigkeit der Europdischem Schule rechtfertigte die dama-
lige Bestimmung, wonach die Beschliisse des Obersten Rates im Be-
reich des Erziehungswesens und des Haushalts einstimmig und im
Verwaltungsbereich mit Zweidrittelmehrheit zu fassen sind.

Der Dberste Rat trat grundsdtzlich einmal jahrlich zusammen. Es

war daher unerldflich, da@ jemand zwischen den Tagungen die Bezie=
hungen zu den verschiedenen Organen der Schule aufrechterhdlt und
die BeschliUsse Uberwacht. Dies ist Sache des Vertreters des Obersten
Rates, dem als Vorsitzender des Verwaltungsrats der einzelnen 5Schu-
len eine immer umfangreichere Aufgabe zufdllt. Er muf die standi-
gen Konmtakte mit dem Inspektiomsausschuff, den Direktoren, den Lehr-
krdften und den Eltern leiten und koordinieren.

Die Einsetzung der INSPEKTIONSAUSSCHOSSE - einer fir die Grundschule
und einer fir die hdhere 5chule - unmittelbar nach der Grindung der
Schulen war entscheidend fiir ihren Erfolg, und zwar sowohl bei der
Harmonisierung der Unterrichtsmethoden und der Aufstellung der Lehr-
plane als auch fiir die Aufrechterhaltung der Beziehungen des Lehr-
personals zu ihren Heimatbehfrden. Insbesondere in einer Zeit, in
der sich die pddagogischen Auffassungen rasch wandeln und sich die Bil-
dungs-Lehrinhalte sehr (zu?)} rasch @n @rn, hat die Erfahrung unc

die Umsicht der Inspektoren die Schulen davor bewahrt, sich in unzu-
reichend erprobte Neuerungen zu stlrzen und doch mit der Entwicklung
Schritt zu halten.
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Die Satzung beschreibt die Zusammensetzung und die Aufgabe der
VERWALTUNGSRATE, der Verwaltungsorgane der Schulen: Ausarbeitung
des Haushaltsvoranschlags und Verwaltung der Hausmittel, Verwal-
tung des Vermigens, Schaffung der materiell gingstigsten Voraus-
setzungen un d Bedingungen filir einen reibungslosen Schulbetrieb

und ein glinstiges Arbeitsklima. Die Zusammensetzung der Yerwal-
tungsrdte wurde denn auch besonders sorgfdltig ausgetiiftelt,

Durch Beschrinkung der Mitgliederzahl, jedoch unter Beteiligung
nicht nur der Schulbehirden, sondern auch der Vertreter der Eltern-
vereinigung und des Lehrpersonals, sollte durch die Satzung ein
handlungsfdhiger lebendiger Verwaltungsrat geschaffen werden.Wenn
heutzutage eine solche Zusammensetzung als Selbstverstindlichkeit
erscheint, so war dieser Gedanke vor 25 Jahren eher "fortschritt-
Tich" und in den tffentlichen Lehranstalten der Mitgliedstaaten
ohne Beispiel. Bevor sich dieser Gedanke durchsetzen konnte, galt
g5 Ubrigens einige Widerstinde 2u liberwinden. Die Erfahrung hat
gezeigt, wie fruchtbar die Zusammenarbeit derjenigen sein kann,

die an einem reibungslosen Schulbetrieb gleichermaBen interessiert
5ind.

Ebensowenig verstand es sich anfédnglich von selbst, die Elternver-
einigung in der S5atzung offiziell anzuerkennen.

Lie Satzung der Europdischen Schule war in gewisser Hinsicht Vor-
ldufer und Bahnbrecher. Die etwas dirftig ausgefallene Beschreibung
der Zielsetzung der Elternvereinigung zeugt von der Zurlickhaltung
der damaligen Zeit. Erst in den letzten 25 Jahren wurden an den
meisten Lehranstalten der Mitgliedstaaten Elternvertretungen ins
Leben gerufen. Doch rechtfertigte nicht allein schon die Tatsache,
dali die Europdische S5chule Luxemburg aus dem Kreis der Elternver-
einigung heraus gebaren wurde, daB letztere in der Satzung Aner-
kennung fand?

SchlieRlich sei noch auf Amt und Pflichten des DIREKTORS hingewiesen.
Wie in jeder anderen Schule muB er den Unterricht koordinieren, das
Personal leiten und den Haushaltsplan ausfithren. An einer Europd-
ischen 3chule ist diese Aufgabe jedoch besonders schwierig.

GewiB hat sich wie berall in Europa das Amt des Direktors an der
Europdischen Schule mit der Zeit gewandelt. Es ist heute mehr dezen-
tralisiert und von verschiedenen beratenden Organen umgeben. Die
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Autoritdt des Direktors ist jedoch nach wie vor unerldBlich fir
einen reibungsliosen Schulbetrieb.

Abschliefend seien noch die besonderen Satzungsbestimmungen er-
wihnt, wonach es dem Obersten Rat freisteht, Zunachst mit der
EGKS, spdter mit Euratom und EWG und seit kurzem auch mit der
Europdischen Patentorganisation jedes Obereinkommen zu schliefien.
Man darf nicht aus dem Auge verlieren, daPB auf Grund dieser Be-
stimmungen die Schulen ins Leben gerufen werden konnten; dank der
Finanzierung von etwa zwei Dritteln (ein Drittel entfdl1Tt auf die
nationalen Dienstbeziige der Lehrkrifte zu Lasten des Staates, der
sie abordnet), dank des tdglichen Beistands verfligen die Europd-
ischen Schulen iber angemessene Mittel, um die sie mancher beneidet.

Ferner wurde es den Europdischen Schulen auf Grund einer Verein-
barung mit der Regierung des Sitzlandes ermiglicht, Uberall dort,
wo eine Schule erdffnet wurde, unter den gleichen materiellen
{Schulgebiude) und ideellen Voraussetzungen 2zu arbeiten wie die
Gffentlichen Lehranstalten dieser Linder.

Abschliefend noch ein Wort zur EUROPKISCHEN REIFEPROFUNGSORDNUNG,
die als Anhang zur Satzung in einem besonderen Obereinkommen am
15.Juli 1957 in Luxemburg unterzeichnet wurde.

Tatsichlich waren die Verhandlungen iber die Anerkennung des Euro-
pdischen Reifezeugnisses noch nicht abgeschlossen, als die Satzung
im April 1957 unterzeichnet wurde. [as Herannahen der ersten Euro-
pdischen Reifeprlifung im Juli 1958 zwang jedoch zur Eile, da die
Ratifizierung durch die Parlamente dey Mitgliedstaaten notgedrungen
Zeit erforderte. SchlieBlich wurde das Obereinkommen iliber die Reife-
priifung bald nach der Satzung - vielleicht nicht ganz ohne Druck!-
unterzeichnet. Angesichts der Besorgnis der Eltern, deren Kinder
das letzte Jahr der hoheren Schule antraten, war ein solches Yor-
gehen unumgdanglich.

Das Zustandekommen dieses Obereinkommens war nicht einfach. Da man
sich hinsichtlich der Gleichwertigkeit der feugnisse keiner Gefahr
aussetzen wollte, muBtesnin diesem Obereinkommen viele, vielleicht
zZu viele Einzelheiten geregelt werden. Das angestrebte Ziel war
indes zu wesentlich, als daf man davor zuriickschreckte, den dornigen
Weg, der Zu diesem Ziel fihrte, beherzt einzuschlagen. Zweifellos



- 47 -

sind aus der Ausdehnung der Regeln dieses Obereinkommens auf die
Reifepriifung an simtlichen Europiischen Schulen gewisse Probleme
entstandean. Der Dberste Rat konnte Jjedoch geeignete DurchfiUhrumngs-
bestimmungen erlassen, die die Anwendung des Obereinkommens an
allen Europdischen Schulen gewdhrleisten und gleichzeitig sicher-
stellen, daf der Wissens- und Leistungsstand der kinftigen Abi-
turienten vergleichbar ist.

Zum AbschluB dieses Berichtes kann ich nur feststellen, daP die
Satzung der Europdischen Schulen noch immer sinnvell ist, trotz

der aufergewdhnlichen Entwicklung der letzten 25 Jahre: 8 Schulen
statt einer, Uber 10.000 3chiiler statt 72, 3.000 Abiturienten gegen-
iiber 25 im Jahre 1958, etwa 650 Lehrkrifte anstatt 6, 9 Mitglied-
staaten anstatt & und auf pddagogischer Ebene im Laufe der jling-
sten Jahre eher eine Revolution als Evolution. Die Bestimmungen
haben sich als genligend dehnbar erwiesen, um sich den Umstdnden

und einer so wesentlichen Verdnderung wie dem Beitritt von 3 neuen
Mitgliedstaaten anzupassen, die andere als die bei den Sechs vor-
herrschenden pidagogischen Anschauungen mitgebracht haben. Eine
solche Erweiterung biragt sicherlich die Gefahr einer Zersplitterung
in sich. Wesentlich ist, daB das Nebeneinan &r mehrerer Sprachab-
teilungen nicht darauf hinauslduft, daB unter einem Dach verschie-
dene Schulen betrieben werden. Die Einheit der Schule mufi fir Di-
rektoren, Lehrkrdfte und Inspektaren eim Hauptanliegen sein.

Mit grofer Genugtuung ist festzustellen, daf die Ausstrahlung der
Europaischen Schulen immer griBere Kreise zieht. [ie beiden Berichte,
die das Europdische Parlament ihnen gewidmet hat - Mertens-Bericht
von 1967 und Walkhoff-Bericht von 1975 - sind ein Beweis dafir.
Viele der darin zum Ausdruck gebrachten Anliegen waren ganz im
Geiste der Initatoren. Indem sie die Idee des "Modellvorhabens"

und der "Schule zur Europdisierung” in den Vordergrund rickten,
bewiesen sie genigend Wagemut, um die europdischen Schulkreise ins-
gesamt daran zu beteiligen und durch die Europdischen Schulen erst-
mals eine umfassende eurapiische Kulturgemeinschaft Zu verwirklichen,
die tatsdchlich besteht, selbst wenn sie keine eigene Rechtsstellung
nat.
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In dem zum zehnjdhrigen Bestehen der Schule Luxemburg erschie-
nenen Buch hatte ich hervorgehoben, daf es das Experiment verdie-
nen wiirde, in jedem der Mitgliedstaaten wiederholt zu werden, auch
wenn die Zahl der Schulen zwangsldufig beschrdnkt bleiben muB. Das
Europdische Parlament hat eine EntschlieBung in diesem Sinne ver-
abschiedet und geht selbst darliber hinaus. Es ist ermutigend fest-
zustellen, daB die im Rat vereinigten Minister fir Bildungswesen
im Rahmen eines "Aktionsprogrammes im Bildungsbereich" im Februar
1976 die Mdglichkeit vorgesehen haben, die Freiziigigkeit der Lehr-
krifte einzufiihren und auf Gemeinschaftsebene Lehranstalten euro-
pidischen oder internationalen Typs zu schaffen, und daB die 10.
Tagung der stdndigen Konferenz der Minister fir Bil dingswesen

der Mitgliedstaaten des Europarats dem Thema "[ie Schule und ihre
Beziehungen zur Gemeinschaft" gewidmet war.

A1l jene, die seit 1953 flr die Europdische Schule td3tig waren,
grfillt diese Entwicklung mit grofer Befriedigung; ihr Wunsch ist
es, daB noch andere Leistungen vallbracht werden migen, die Herz
und Gemlt kommender Gemerationen auf die europdische Einigung vor-
bereiten.



- -

I¥. Zur Einrichtung einer Europdischen Schule in Berlin

von Charlotte Wegenar

1. Konzept der bestehenden, ausschlieBlich nach Westen
orientierten Europa-Schulen

Europa-Schulen gibt es bereits in mehreren eurcpdischen GroB-
stidten, z.B. in Luxemburg, Briissel, Bergen, Karlsruhe und

Miinchen {(z.Zt. insgesamt 10). 5ie entstanden aus der Notwendig-
keit, fir die Kinder der in den verschiedenen eurcopiischen Orga-
nisationen tdtigen Menschen eine flir alle nutzbare und zugleich
vilkerverbindende neue Schulreform zu schaffen. In der Pergament-
rolle, die in den Grundstein cr Europa-Schulen eingemauvert wird,
heiBt es: " In solcher Gemeinschaft erzogen, von frihester Jugend
an frei von trennenden Vorurteilen, vertraut gemacht mit der Schin-
heit und dem Wert der verschiedenen Kulturen, werdem sie sich ihrer
gemeinsamen Verantwortung bewult werden. Dabei werden sie die Liebe
Zu ihrer Heimat und den 5tolz auf ihr Vaterland bewahren, in ihrer
geistigen Haltung aber werden sie Europder werden, wohl vorberei-
tet, das Werk zu vollenden, das ihre VYiter begonnen haben, ein ge-
eintes und glickliches Europa zu schaffen."

Europa=5chulen unterstenen nicht der Kulturhoheit der Linder,son-
dern werden als zwischenstaatliche Einrichtungen behandelt.Hichstes
Organ ist der Oberste Schulrat, gebildet aus den Kultusministern
der beteiligten europdischen Lander.

Die Europa-Schule beginnt mit dem Kindergarten (4-6jihrige),
schlieft eine 5-jdhrige Grundschule an, fihrt mit einer 7jdhri-
gen Oberschule fort und schlieBt mit der eurcpdischen Reifepriifung
ab, die als gleichwertig anerkannt ist. Flir Schiiler, die das Abitur
nicht anstreben wollen oder dafiir nicht geeignet sind, gibt e&s zum
Teil die Mdglichkeit, einen HauptschulabschluB zu erreichen oder
sich in kaufmidnnischer, gewerblicher oder hauswirtschaftlicher Fach-
richtung zu qualifizieren. [Das jeweilige AbschluBzeugnis wird von
allen Mitgliedstaaten anerkannt.

In den Europa-Schulen gibt es Schulgeld- und Lehrmittelfreiheit,
sowie Erstattung der Befidrderungskosten fir alle Schiiler, ebenso
Ausbildungsfirderung.
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Die Europa-Schule gliedert sich in vier Sprachabteilungen:

Deutsch, Franzdsisch, Italieniszch und Hiederldandisch,

Der Unterricht in den Kernfdchern wird in diesen vier Amtssprachen
der Vertragsstaaten erteilt und sichert den Vorrang der Mutter-
sprache. Alle Schiiler lernen vom ersten Grumdschuljahr an tiaglich
eine zweite Sprache, entweder Franzosisch oder Deutsch, die sog.
"Erganzungssprache”. Von Anfang an werden die Schiiler in den “Euro-
piischen Stunden", beim Singen, Zeichnen, Handarbeiten/Werken und
im Sport quer durch die Nationalitdten gemeinsam unterrichtet.Vom
dritten Grundschuljahr an werden dabei abwechselnd die Erginzungs-

sprachen benutzt.

Die hihere Schule gliedert sich imn efne dreijihrige gemeinsame
Unterstufe und eine vierjdhrige spezialisierte Oberstufe. Auch in
der hoheren Schule sind die Schiiler in der gesamten Schulzeit in
den genannten vier Sprachabteilungen zusammengefaBt. Von der zwei-
ten Oberschulklasse an wird jedoch die Ergdnzungssprache zur Un-
terrichtssprache fir bestimmte Fiacher.
Die hihere Schule fithrt in sieben Jahren zZum europdischenm Abitur.
Das erste Jahr und das erste Semester des zweiten Jahres in der
hheren Schule gelten als Beobachtungsperiode. Damit scoll die Ent-
deckung von Spdtbegabungen sichergestellt werden. Die Lehrer ver-
suchen in regelmdfigen Klassenkonferenzen, die besonderen Begabun-
gen der einzelnen Schiiler zu ermitteln. Zu Beginn des zweiten Se-
mesters werden die Schiiler in die lateinische oder die moderne Ab-
teilung geleitet. Vom dritten Jahr ab ist in dr hiheren Schule
fiir alle Schiiler Englisch Pflichtfach. 0ie wvierjdhrige Oberstufe
ist spezialisiert, der Schiiler kann sich fiir einen der folgenden
5 Unterrichtszweige entscheiden:

= filr den lateinisch-griechischen Zweig;

- flir den lateinisch-neusprachlichen Iweig;

= fiir den lateinisch-mathematisch-naturwissenschaftlichen Zweig

- fUr den neusprachl.-mathem.-naturwissenschaftl.Iweig ;

- ab der 5.K1. der htheren Schule fir den wirtschaftswissensch.{weig.

In allen Zweigen Wwird besonderes Gewicht auf die neueren Sprachen
gelegt und das Erlernen weiterer Fremdsprachen gefirdert. Das Fach
Religionskunde ist Pflichtfach. In den beiden letzten Jahren vor
der Reifeprifung nimmt jeder Schiiler am Philosophieunterricht teil.
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Die Lehrpléne der wvier Sprachabteilungen sind vereinheitlicht

und unterliegen den gleichen Unterrichtsanforderungen. [en Ab-
schluB der htheren Schule bildet die gemeinsame und einheitliche
Europiische Reifeprifung.

Europdische Schulen befinden sich naturgemif in den Lindern, die
sich zuerst dem Gedanken an den Aufbau eines geeinten Europa ver-
schrieben, das sind Frankreich, Belgien, die Niederlande, Italien,
Luxemburg und Deutschland. Daraus ergibt sich die einseitig west-
europdische Orientierung und zugleich die Schwierigkeit fir Berlin.
Zum einen finden sich hier nicht genligend Kinder von Angehdrigen
europaischer Einrichtungen, zum anderen treffem hier, bedingt durch
die besondere geographische und politische Lage Berlins, ost- un¢
westeuropdische Einflisse aufeinander. Berlin braucht also ejne
besondere, eine neue Form der Europa-Schule, die in ihrer Konzep-
tion west- und osteuropdische Elemente verbinden miiBte.

2. Eine "turopdische Schule" flir Berlin

von Charlotte Wegener

Bereits am 11.9.1979 habe ich erstmals den Yorschlag der Er-
richtung einer Europa-Schule fir Berlin gemacht. Unter diesem

ganz perstnlichen Vorschlag verstand ich damals eine "Schule
besonderer paddagogischer Prdgung" und zwar als Bffentliches neu-
sprachliches Gymnasium ab Klasse 5 mit einem besonderen Schwerpunkt
in "europdischer Geschichte, Kultur, Kunst und Musik". Im Sinne

der Weiterentwicklung der deutsch-franzdsischen Verstindigung soll-
te jeder Schiler ab Klasse 5 dort Franzdsisch als 1. Fremdspra-

che und spdter weitere europaische Fremdsprachen bis zum Abitur
erlernen.

Im November 1979 stellte ich meinen Vorschlag auf einer Pressekon-
ferenz der "Initiative Bildung und Wissenschaft® vor. Die FODP
Reinickendorf begriiBte den Vorschlag. Die franzdsische Schutzmacht
bekundete im Cezember 1979 schriftlich ihr grofes Interesse. Das

Pidagogische Zentrum duBerte sich im Mai 1%80 ablehnend, erklirte
sich aber weder fiir kompetent noch fir zustindig. Im April 1981
erschien mein Artikel “"Europa-Schule - eine Chance fiir Berlin?"
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im Mitteilungsblatt des Berliner Philologenverbandes. Im Heft Nr.3
der Reihe "Standpunkte zur schulischen Erziehung" zum Thema "For-
derungen und Vorschlige des Berliner Elternvereins zur Berliner
Schulpolitik" lbernahm der Berliner Elternverein meine Forderung.
Dabei sopllte es sich nicht um die bereits in einigen europdischen
GroBstddten vorhandene Form der Ewropa-5chule handeln, sondern um
eine neue KonzZeption, die west- und osteuroplische Elemente ver-
binden miBfte. Dabei miifte die russische Sprache neben Franziésisch,
Englisch, Deutsch, Spanisch und Italienisch wesentlicher Bestand-
teil werden. Damit kinnte diese, im wahrsten Sinne des Wortes
"europaische" Schule West- und Osteuropa zundchst im geistigen
Bereich zusammenfihren. Mit einer solchen Europa-Schule kionnte der

Funktion Berlins als Klammer Zwischen den beiden Teilen Europas
eine neue Dimension werliehen und Zugleich unserer S5tadt zu neuem

Ansehen und neuer Anziehungskraft verholfen werden.{(April 1981}
Mit Schreiben vom 4.5.1981 lehnte die Senatsschulverwaltung die
Errichtung einer Europdischen Schule filr Berlin sowohl aus

verfahrensrechtlichen Grinden wie aus Mangel an Bedarf ab und
erkldrte sich fir nicht zustindig. Zustindig seien der Bundes-
minister des Auswirtigen und der Prasident der Kultusminister-
konferenz (als Mitglied im Obersten Schulrat der Europa-5chulen ).
ﬁie Ablehnung bezog sich jedoch auf eine ausschlieflich nach
Westen orientierte Europa-Schule, wie sie bereits in den Lindern
der EG bestehen. Der Vorschlag war aber inzwischen ldngst in Rich-
tung der Aufnahme auch osteuwmpdischer Elemente und BEultur erwei-
tert worden. Deshalb sollte er durchaus erneut aufgegriffen wer-
den. In Anlehnung an das KonzZept der bestehenden Europa-Schulen
ﬁnllté die "Europiische Schule Berlin® als Gesamtschule einge-
richtet werden und, beginnend mit der Vorklasse, bei Moglichkeit
auch anderer Abschliisse, bis zum Abitur fiihren.

In dieser Europidischen Schule, die sich gleichermaPen nach Osten
wie nach Westen Gffnet, wirden junge Menschen heranwachsen, die
die europdische Geschichte und Kultur als Ganzes begreifen und
frei von Vorurteilen die mitten durch unseren Kontinent, durch
Deutschland und durch Berlin verlaufende unselige Spaltung im
geistigen Bereich iUberwinden und damit zu wirksamer und dauer-

hafter Entspannung beitragen.
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