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Einfihrung

Die obengenannte Arbeit berichtet iliber die langjahrige Erfahrung von
Lehrern, die alltaglich mit dem Bilinguismus konfrontiert sind. Sie
berichtet liber Probleme und deren mogliche Ursachen, die diese Lehrer
im Zusammenhang mit der Zweisprachigkeit aus der Praxis festgestellt
haben, und uber die Losungsansatze, die einige Lehrer entwickeln und
z.Zt. in Projekten., mit dem Ziel diesen Schwierigkeiten entgegenzu-—
wirken, erprobt werden.

Im ersten Kapitel werden die wesentlichen Aspekte des luxemburgischen
mehrsprachigen Schulsystems beschrieben. Dazu gehdren u.a. der hohe
Auslanderanteil in den Klassen, die Bewertung und Versetzung. die
Leistungsdifferenzierung in der Oberschule und in den Bildungszweigen.
Im zweiten Kapitel werden Ansatze und Probleme der bilingualen Erzie-
hung im luxemburgischen Schulsystem dargestellt, wie z.B. Aspekte
angewandter Unterrichtsmethoden beim Schriftspracherwerb, die drei
verschiedenen Unterrichtssprachen, darunter die Anwendung der Partner-
sprache in Sachfachern. Im dritten Kapitel werden einige Pilotprojekte,
die als Folge der Schulreform von 1992 entstanden sind, skizziert,
darunter die Schullaufbahn der Seiteneinsteiger von der Grundschule
und von der Oberschule. Zum Schluf wird der Versuch unternommen, die
wesentlichen Ergebnisse zusammenzufassen, die bei der Curricula-Ent-
wicklung der SES-Berlin als Gesamt— und Begegnungsschule bericksichtigt
werden sollten.

Zusammenfassung der wichtigsten Aspekte

Manche Methoden sind eher traditionnel und erscheinen in manchen
Ansatzen problematisch oder sogar fragwurdig. Jedoch ist die Lehr-
methode durch die Kiirze der theoretischen Grammatikeinfihrung aus-
gesprochen zeitokonomisch. Durch die lange Ubungsphase grammatika—
lischer Strukturen und aufgrund der systematischen Fehlerkorrektur
wird gewahrleistet, daf grundliche Sachkenntnisse uber beide Sprach-
systeme erreicht werden. Diese intensive Beschaftigung mit den beiden
Sprachen Deutsch und Franzosisch ist sehr wirksam: Die Mehrsprachig-
keit (insbesonders Letzeburgesch/Franzosisch) ist ohne Ausnahme in
allen sozialen Schichten die Regel.
Der Schulversuch vom Lycée Technique du Centre zeigt, dafi selbst
leistungsschwachere Schiiler in der Lage sind, in kirzerster Zeit
hohen Anforderungen sowohl im mundllchen als auch im schriftlichen
Bereich zu entsprechen.
Dleser Erfolg ist u.a.

auf die angewandten Methoden, die auf einer Kombination

traditionneller (Grammatik) und moderner (Kommunikation)

Ansatze beruhen,

* und auf die Organisation des Intensivsprachkurses, der den




Anfangern wahrend 2 1/2 Wochen angeboten wird?*, zurUckzu—
fuhren.
In Luxemburg herrscht ein hohes Mafl an Akzeptanz gegenuber den unter-
schiedlichen Sprachkompetenzen in den jeweiligen Sprachen, die hochst-—
wahrscheinlich auf die mehrsprachige Erziehung  zuruckzufihren ist.

Dennoch zeigt die 40-jahrige Erfahrung Luxemburgs mit der Mehrspra-
chigkeit, dafl neben diesen positiven Merkmalen auch einige problema-—
tische Aspekte zu betonen sind:

1. Sprachen der gleichen Sprachfamilien werden von den Sprechenden
gegenseitig leichter erlernt als Sprachen aus verschiedenen
Sprachfamilien: Die Luxemburger haben vergleichbare Schwierigkei-
ten beim Schriftspracherwerb des Franzosischen, wie die Portu-
giesen beim Schriftspracherwerb des Deutschen.

2. Kinder, die zweisprachig erzogen werden, und Kinder, die im Rahmen
der schulischen Ausbildung zweisprachig werden mussen, gehen an
die Sprachen anders heran und haben nicht die gleichen Lern-
schwierigkeiten. Flir diese beiden Zielgruppen mussten unterschied-
liche padagogische Methoden angewandt werden.

3. Ein Schulsystem, das den Anspruch hat, den Schriftspracherwerb in
zwel Sprachen gleichwertig mit der Sprachkompetenz von Muttersprach-
lern in diesen beiden Sprachen zu erreichen, muf viele Unterrichts-
stunden im Rahmen der Stundentafeln fiir den richtigen Spracherwerb
bereitstellen. Diese beanspruchte Zeit geht auf Kosten vom Erwerb
bzw. Forderung wichtiger Fahigkeiten wie z.B. Kreativitat, Frei-
sprechen, Kombinieren.

4, Stellenwert und Leistungsbewertung der Sprachen beeinflussen die
Lernmethoden, die in der Praxis tatsachlich angewandt werden; Sie
bestimmen, ob ein Schulsystem die Sprachen vorwiegend als Selek-
tionsinstrument verwendet, oder ob ein Schulsystem die Sprachen
eher als Mittel der Begegnung und der Foérderung betrachtet.

5. Die Kinder, die zweisprachig erzogen werden, sind stark belastet.
Ein bestimmtes Schulsystem kann diese Belastung verscharfen oder
mindern. Der Erfolg ist hauptsachlich von der sozialen Lage des
Kindes und denen Eltern abhangig. Kinder ohne gréfiere sozial-
psychologische Probleme bewdltigen schulische Schwierigkeiten
besser.

Folgerungen fiir die Staatliche Europa-Schule Berlin und deren
weitere Entwicklung-

Die zweisprachige Erziehung sollte auf keinem Fall ausschlieflich
auf eine Elite zugeschnitten sein. Fir viele Nichtdeutschen bedeutet
sie neben der deutschen Sprache den Erhalt der Muttersprache, durch
die eine innere Bindung des Einzelnen zu seiner Sprachgemeinschaft
gesichert bleibt, weil er u.a. weiterhin Erfahrungen, Gefihle und
Meinungen austauschen kann. Wenn z.B. Kinder und Jugendlichen in das
Herkunftsland, in ihren Familien bzw. Bekanntenkreis als Besucher oder
als Neubewohner zuriickkehren, sind sie,zwar mit unterschiedlicher
Intensitat, jedoch zwangslaufig entwurzelt. Zwei Moglichkeiten:

5ind sie sprachlos, werden sie von ihren Angehodrigen direkt oder
indirekt marginalisiert bzw. nicht voll akzeptiert: Beherrschen

*Dieser Kurs als drei-—-stindigen wochentlichen Forderunterricht
wahrend eines Schul jahrs zeigte keinen Erfolg.




sie die Muttersprache, sind die Chancen, daB sie wieder Wurzeln
in ihrem Land schlagen, zumindestens nicht versperrt.

Fur die deutschen Kinder, die bis zu ihrer Einschulung zwar nicht
zwelsprachig erzogen worden sind, die jedoch auf Wunsch des
Elternhauses zweilsprachig werden scollen, bedeutet dies, .neben ihrer
eigenen mit anderen Kulturen konfrontiert zu werden. Nur durch

eine hohe Sprachkompetenz ist man in der Lage, die tiefsten Gedanken
und Beweggrinde innerhalb eines Kulturkreises, zum Ersten zuzuhoren,
zum Zweiten sich damit auseinanderzusetzen, zum Dritten zu hinter-
fragen und letztendlich mindestens dem Sinn naher zu kommen, wenn man
ihm nicht sofort versteht. Dadurch wird tatsachlich Begegnung
verwirklicht.

Sprachen sind Kommunikationsmittel, die fur alle nicht nur als
Mittel fur Austausche, sondern auch als wichtige Arbeitsmittel
innerhalb des werdenden Europas und mit anderen Landern betrachtet
werden missen. Die Sprachen missen allen zuganglich gemacht werden,
also den Arbeitern, den Rentnern, den Angestellten, den Akademikern,
usw. . Auf dem Hintergrund steigender Tendenzen der Fremdenfeindlich-
keit - auch in Berlin - ist die Einfuhrung des Frithspracherwerbs und
die Forderung der zweisprachigen Erziehung innerhalb des Berliner
Schulsystems, noch dringlicher als fruher, um damit die Schiiler
generell oder zumindest zeitweise mit anderen Kulturkreisen zu kon-
frontieren. Allerdings mufl man Frihspracherwerb und zweilsprachige
Erziehung voneinander deutlich trennen. Es handelt sich namlich um
zwel unterschiedliche Ansdtze mit unterschiedlichen Lernzielen:

* Der Frihspracherwerb sieht das Erlernen einer Fremdsprache im
Rahmen der Berliner Schule mit der Unterrichtssprache Deutsch vor;

* Die zweisprachige Erziehung sieht das Erlernen einer Erstsprache
neben einer Zweitsprache im Rahmen der Berliner Schule mit zweil
Unterrichtssprachen — Mutter- und Partnersprache - vor.

Die Verwirklichung zweisprachlicher Strukturen im Berliner Schulsystem,
auch im Rahmen der SES—-Berlin, verweist in diesem Zusammenhang auf
einige wichtige Probleme

Einsprachig erzogene Kinder gehen ganz anders als zweisprachig
erzogene Kinder an die Sprachen heran.

Beim Frihspracherwerb im Rahmen der Berliner Grundschule haben

die Kinder eine einzige Unterrichtssprache: die deutsche Sprache.

Die Zweitsprache. wird als Fremdsprache betrachtet und mit ganz
anderen Unterrichtsmethoden beigebracht, als in der =zweilsprachigen
Erziehung und hat somit nicht den gleichen Stellenwert wie eine
Muttersprache. Die Schiiler kennen ein einziges Sprachsystem, das

sie vom fremdsprachlichen System deutlich abgrenzen. Die Fremdsprache
spielt gegeniiber der Erstsprache eine untergeordnete Rolle, was sich
u.a. in der Anzahl der Unterrichtsstunden in der Stundentafel wieder-
spiegelt. Die Kenntnisse des Schiilers und die Erwartungen des Lehrers
im Sprachniveau und die entsprechende Leistungsbewertung sind in der
Zielsprache mit den Leistungen von zweisprachig erzogenen Kindern nicht
vergleichbar.

Die Schiler der S5ES-Berlin sind zu 50% einsprachige deutsche
Kinder und zu 50% zweisprachige bzw. einsprachige Kinder, z.Zt. in
einer der Partnersprachen Englisch, Russisch und Franztsisch. Das
bedeutet, daB zwel unterschiedliche Zielgruppen innerhalb einer



Klasse zu unterrichten sind, die Einsprachigen und die Zweisprachigen.
Man kann beobachten, dafl bei den zwelsprachig erzogenen Kindern die
Sprachkompetenz unterschiedlich sein und im Laufe der Schullaufbahn
sich verandern kann. Diese Kinder haben meistens mit der Abgrenzung
zwischen beiden Sprachsystemen Probleme und reagieren darauf unter-—
schiedlich. i

Im Rahmen der SES-Berlin soll jeder Schiller moéglichst in beiden
Partnersprachen die Sprachkompetenz eines Muttersprachlers erreichen.
Wenn man es mit dem Begegnungscharakter der Schule ernst meint,

mufl angesichts der luxemburger Erfahrungen vermieden werden, daf3 die
Sprachen vorwiegend als Selektionsmittel mifbraucht werden.

Wenn man die Kinder ohne vorherige Auslese in die Vorklassse bzw.

1. Klasse der SES-Berlin aufnimmt, liegt bei der Schilerpopulation
eine iUbliche Verteilung an Befahigung und Lerngeschwindigkeit vor.
Einige lernen am Anfang schneller, andere langsamer und in allen
Fachern nicht gleich. Deshalb mufi der Schriftspracherwerb in der
Erstsprache zuerst gefestigt werden., bevor man mit dem Erwerb der
Schrift in der Zweitsprache anfdangt, so daf die Erstsprache zunachst
Erstsprache bleibt. AuBerdem muB es allen Kindern ermoglicht werden,
sich ohne zumutbare Mehrarbeit in den Lernprozefl einzugliedern. In
diesem Zusammenhang sollte die Einfilihrung einer ersten Fremdsprache
in der 5. Klasse nicht als Pflicht sondern als Moglichkeit angeboten
werden. Die Pflicht mit der ersten Fremdsprache ab 5. Klasse anzu-—
fangen kommt filir viele Kinder einer Uberforderung gleich. Sie ist

im Ubrigens ungerecht gegeniber den Kindern der Regelklassen, die
neben der ersten Fremdsprache nur eine Unterrichtssprache (Deutsch)
haben. Um den Leistungsdruck zu entscharfen, sollte die Note in der
ersten Fremdsprache in den Klassen 5 und 6 nicht versetzungsrelevant
sein.

Da die SES-Berlin alle Schulabschliisse sichern soll - also erweiterten

HauptschulabschluB, RealschulabschluB und die Reifeprifung - orientiert

sich die Gestaltung der zukiinftigen Schule an der Stundentafel der
Gesamtschule. Kernprobleme sind das Problem der Sprachenfolge und
der Umfang des Wahlpflichtunterrichts.

Die KMK legt die erste und zweite Fremdsprache fest: Englisch, Fran-
z%sisch, Russisch, Latein, d.h., daB die Partnersprachen in der SES-
Berlin nicht den gleichen Stellenwert haben wirden . Die Losung ware,
daB fir die SES-Berlin, ihnen einen gleichen Stellenwert eingeraumt
wlirde® .

Die Einfiihrung der ersten Fremdsprache als Pflicht ab Klasse 5

der SES-Berlin bedingt die Streichung einer ganzen Wahlpflichtschiene

.
-t

Beigpiele: Sprachkombination Deutsch/ Englisch (D/E) und
Sprachkombination Deutsch/Griechisch (D/G)

D/E ab 5. Klasse 1. Fremdsprache: Franzdsisch oder Latein
oder Russisch;
ab 7. Klasse 2. Fremdsprache: Partnersprache, d.h.
insgesamt drei Sprachen.

D/G ab 5. Klasse 1. Fremdsprache: Englisch oder Latein
oder
ab 7. Klasse 2. Fremdsprache: Franzdsisch oder Russisch,
d.h. insgesamt vier Sprachen.




ab Klasse 9. Die Kinder., die im Ausland erzogen worden sind, oder
Kinder aus Mischehen weisen oft Defizite im sprachlichen Bereich

auf. Gerade diesen Kindern, die eine zweisprachliche Struktur im
Berliner Schulsystem brauchen, verbaut man die Chance diese evtl.
Defizite durch eine besondere Eignung in Mathematik, Naturwissen—
schaften oder im technischen Bereich, auszugleichen. -

Die SES-Berlin hat ohne Zweifel einen sprachlichen Schwerpunkt,

jedoch miussen Moglichkeiten gesucht werden, damit im Rahmen dieser
Schule moglichst die ganze Spannbreite unterschiedlicher Fahigigkeiten
entfaltet werden konnen.

Eine klare Vorstellung der Lernziele mufl entwickelt werden. Es

mufl geklart werden, welche Anforderungen im Sprachniveau fir

beide Sprachen festgelegt werden sollen. Das Beispiel des luxem—
burgischen Schulsystems zeigt deutlich, dafi zu hohe Sprachanfor-
derungen in beiden Sprachen einen starken Selektionsdruck bedingen
und wenig Spielraum fur innovative methodisch-didaktische Ansatze
lassen: Der Unterricht zielt in der Sek.I auf das richtige
Schreiben, wie der uUbliche Fremdsprachenunterricht es fordert.

Die voraussichtlich begrenzt bleibenden Finanzmittel lassen auf
grofle Klassenfrequenzen schlieflen, die wenig Spielraum fiir Spiel
und freies Sprechen geben — methodische Ansatze, die gerade schwachen
Schiilern in den meisten Fallen die Motivation und Interesse wecken.
Neue Wege missen gesucht und gefunden werden, damit die Sprachen
tatsdchlich als Mittel der Begegnung mit anderen Kulturkreisen
verstanden werden, so dafs wir nicht mehr vorwiegend nebeneinander
sondern etwas mehr miteinander leben kdnnen.

Die Durchfihrung dieser Fortbildung wurde durch einen Zuschuf
der EG-Kommission im Rahmen des Lingua-Programms gefdrdert.
{(Veroffentlichung der Arbeit in Vorbereitung)

Berlin, den 8.Mai 1993 Nicolle Durand—-Nusser




